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INTRODUCTION

Comme le précise André (2005), le plaisir resseatis les apprentissages développe

la motivation.

Or, le plaisir d’apprendre est un sentiment queddlophonistes doivent souvent
restaurer lors d’une prise en charge orthophoni@ependant, en aval de la prise en charge
orthophonique, il y a le bilan, étape incontoureabl essentielle d’évaluation des acquis et
déficits d’'un patient ainsi que de ses stratég@seyrie-Muller, Narbona, 2000). Le bilan,
souvent formel et peu attrayant, met de nouveauatent face a ses difficultés en langage
ecrit (Fayol, 2013) et dans le méme temps, la grEmiencontre avec un patient se doit
d’installer I'alliance thérapeutique, c’est a diaevolonté de travailler ensemble et de se faire

confiance (Belargent, 2006).

Mais, qu’en est-il de cette alliance quand le bimopose -entre autres épreuves- une
évaluation de I'orthographe avec une dictée de mffiéstuée en papier-crayon, a l'image de
I'évaluation scolaire ? Cette activité, souventueédouloureusement en classe, peut entrainer

du stress et des angoisses chez des enfantsséagilans leur estime de soi (Hadji, 2012).

Que savons-nous du stress sur les performancesedifant ? Est-il nécessaire a la
réussite ou au contraire nuit-il aux performancésijpurd’hui, nous savons que les facultés

intellectuelles peuvent étre inhibées par le stf@seguen, 2014).

Pouvons-nous contourner le stress engendré flateen proposant un bilan mettant
en place une activité d’évaluation différente ? &@mple, mettre en place un test ludique,
effectué grace a l'outil informatique, que les em$amanipulent souvent au quotidien
(Médiamétrie, 2013). De plus, l'informatique prédsede nombreux avantages, que ce soit
pour le praticien ou le patient (Kaufman & KaufmaAQ7 ; Pagnard, 2004 ; Boutard, 2001).

Toutes ces questions ont fait I'objet de I'étudésentée dans ce mémoire. Cette étude
a été rendue possible grace a la création d'un diévaluation informatisée ludique de
l'orthographe. Le matériel informatisé ainsi qu'uwersion papier ont été présentés a 18
enfants de CE2. L'épreuve consistait en trois diktde mots. La passation papier s’est

déroulée auprés des éléves, dans leur classee giatéleur instituteur, dans le cadre d’'une
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évaluation scolaire. La seconde épreuve, présesugemne un jeu, se deéroulait seul, sur

ordinateur. La dictée était alors incluse dansttemae narrative et ludique.

Au sein de cette classe, un regard particulier perté sur les résultats des enfants
ayant bénéficié de séances d’orthophonie. Cet appemettra d'établir si I'outil informatique
est une alternative valide par rapport a I'éprelassique.

Cette étude est la suite d’'un mémoire portantailedture réalisé en 2015 par Héloise

Ringuet et Estelle Valéry.

La partie théorique se divise en trois grandesigsrtLa premiére traite de
'acquisition du langage écrit, de ses modalitentiée et des difficultés d’acquisition. Une
deuxieme partie s’intéresse a son évaluation, sEsie et ses limites ainsi que la place de
linformatique en orthophonie. Enfin, une dernigpartie portera sur la concentration,

'anxiété, le jeu et les influences entre ces temistés.



Premiere partie :

Apports théoriques
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|. Langage écrit
A. L'acquisition du langage écrit

1. Les liens entre langage oral et langage écrit

De nombreux travaux sur le langage écrit se sdatlas a le distinguer du langage
oral. Or, établir une distinction entre ces deukité& reviendrait a ne pas tenir compte des
caractéristiques qu'elles partagent. L'étude debkes du langage permet d’observer un lien
de continuité entre le langage oral et écrit. Hetefl n'est pas rare qu’un enfant présentant
des troubles du langage oral développe par la desedifficultés a I'écrit (Borel-Maisonny,
1960). Il est donc possible de considérer queiti'ést un complément de l'oral et non une

entité distincte (Morais, 1994). Quels sont lesfwode convergence et les distinctions ?

En de nombreux points, l'oral et I'écrit se resdentptout en gardant parfois des
distinctions. Premierement, les langages oral Bt étilisent la méme langue : les mémes
signes codant la production et traduisant la pe(Rég, 2008). Cependant, si le langage oral
ne nécessite pas obligatoirement de connaitrenigalge écrit, le langage écrit nécessite la
connaissance du langage oral. L'homme est prédisposlevenir "parlant”, mais pas
forcément écrivant ou lisant. Ensuite, langage eré&ngage écrit ont tous deux pour objectif
la communication que ce soit de maniere directalau indirecte (écrit). L'oral se déroule
dans l'instant présent tandis que la réceptioréddtlest différée dans le temps. En revanche,
contrairement a I'écrit qui est purement linguiséigl'oral n'existe que dans l'interaction : il
nécessite de prendre en compte une situation aseccantraintes sociales, appelées la

pragmatique.

De nos jours, les frontieres entre langage ora&ceat semblent se lisser, notamment
avec les nouvelles technologies : sur internetpé&gsonnes échangent par écrit spontanément,
a la facon d'un dialogue oral. Cela se remarqusi dursqu'une écriture phonétique doit étre
lue a l'oral pour étre comprise (Rey, 2008). De mélm niveau de langage écrit, autrefois
plutét soutenu est devenu pour certains I'égaladgdge oral (Fayol, 2013). Enfin, il existe
une derniére différence notable : le langage daghsiert spontanément, en interaction, pour
peu que I'enfant grandisse dans un bain de langdgs, que le langage écrit nécessite un

apprentissage plus formel et beaucoup plus long.
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2. Les modeles théoriques du langage écrit

(1) Modele de lecture experte

Avant de décrire succinctement les principaux mesldlacquisition du langage écrit,
il est primordial d'évoquer le modéle de lecturpearie. Les lecteurs experts sont capables,
lors d'une tache de lecture, d'effectuer deux typesprocessus distincts : reconnaitre

rapidement un mot connu et déchiffrer un mot nouvéa'agit du modele a voies doubles de

Coltheatrt.

Meéxtrit

| Analws'euelle|

Représentatiothographique

| Lexique ortmaghique |
/"l v
Systéme sétiqge [ Conversion graphémes- morphémes]

- |

Lexique phorgitue |

A

Buffer phonéme
P%dun

Schéma du modeéle de Lecture de Coltheart

La premiere, appelée voie directe, voie lexicalewncore voie d'adressage, correspond
a la capacité a reconnaitre un mot connu de magiasi-immeédiate. Elle permet d'effectuer
un lien entre la représentation orthographique i@eaau mot et son image abstraite stockée
dans le lexique orthographique (Fayol, p.12). aésentation graphique du mot évoque au
lecteur plusieurs mots-cibles potentiels, étayéfl @e la lecture par la forme orthographique
et le contexte. Ce processus est d'autant pludeapie le mot est fréquemment rencontré

et/ou simple. A cette voie, correspond la form@e\fth et Juhel) :

Lecture = Identification x Compréhension
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La seconde voie, appelée voie indirecte, voie plogique ou encore voie
d'assemblage, correspond a la capacité de déchiffiemot inconnu par la mise en
correspondance graphéme-phonéme, c’est a diretédude tailles variables (1 a 3 lettres) et
de leur réalisation sonore. Cette procédure esidoeg plus lente et colteuse en attention

gue la voie d'adressage. A cette voie, correspmifmrinule (Gouth et Tumner):

Lecture = Décodage x Compréhension

Marshall et Newcombe ont émis I'hypothése d'unésiénme voie, nommée voie
asémantique, créée pour réfuter le passage sysénmar une représentation sémantique
pour un certain nombre d’items (mots fonctionnedsi; dont). Cette voie passe directement

du lexique orthographique au lexique phonologigeprésentée par la fleche jaune).

Le modele & deux voies de Coltheartest contestéquains linguistes qui considerent
gue les mots nouveaux sont décomposés en segrappédés unités infra-lexicales. A l'instar
de la voix lexicale, ces segments sont d'autant plapidement traduits qu'ils sont
frégquemment rencontrés et simples. Ce n'est gu'agreéir identifié un mot que le lecteur
expert atteint sa représentation sémantique, &'eite toutes les connaissances en relation

avec ce mot.

La compréhension d'une phrase est d'autant plute fat non colteuse que la
procédure d'identification du mot est automatid@ey( 2008). L'attention ne se porte alors
plus sur l'identification, mais sur la dimensiomsétique du mot. De plus, deux stratagemes
de « réparation » sont mis en place par le leagpert : diminution de la vitesse de lecture
ou retour en arriere (Fayol, 2013). Chez un enfantveau lecteur, les mots ne sont pas
encore stockés dans le lexique orthographiquepia kexicale est, par conséquent, moins
efficace que la voie phonologique. La lecture estcdplus colteuse pour un enfant nouveau

lecteur, en cours d’apprentissage.

(2) Modele d’écriture experte

Aprés avoir développé le modéle de lecture expdriest maintenant important de
développer le modele d'écriture experte. Le modelelus répandu est celui de Hayes et
Floper, datant de 1980.
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Dans ce modele, le processus d’évocation écritiesrule selon plusieurs étapes. La
premiére consiste a planifier un message prévedradspondant au message que le scripteur
souhaite évoquer. L'adulte classe ainsi les infoiona et élabore une organisation - par la
pensée - de sa production écrite. Se met ensujpaea un codage des informations selon les
contraintes linguistiques et les orthographes (plomique, grammaticale, lexicale et
morphologique). Enfin, un processus de révisiomtrédant le texte dans le fond (sens) et la
forme (code). L'adulte pourra y faire appel autdetfois qu’il le juge nécessaire. Dans leur
modele, Haye et Floper accordent une place prépantea la pragmatique (interlocuteur,
objectif) et aux connaissances stockées en mémadioag terme du scripteur (théme de la

rédaction, schéma de texte) (Poilat, 2004).

Ce modele a été critiqué par certains auteurs. anquerait une contrainte
primordiale : la motricité et la graphie (Piolaf(2). En effet, dans leur modele, Hayes et
Flower ne prennent pas en compte la contrainteiceadie I'écriture : le geste graphique. Cela
s’explique par le fait que ce geste est automatiez la plupart des scripteurs experts et ne
demande donc pas de ressources attentionnelleguiGeest pas forcément le cas pour un
enfant en apprentissage : I'écriture est diffigtelente pour un résultat peu précis. Pour ces
raisons, Levelt crée un modele composé d'un coneadipateur, d’'un formulateur et d'un

articulateur, tous trois coordonnées par un systdgmmpréhension du discours.

Hayes en 1996 propose un nouveau modele incluantairees différences
fondamentales. Le rble de la mémoire de travailcestral dans son modéle. Il s’est, pour
cela, inspiré des travaux de Baddeley (qui seroatjgés dans la suite de notre étude). Une
place significative est faite a la motivation etaifect. Enfin, les processus cognitifs sont

intégrés dans des structures cognitives plus gi&séiaiolat, 2004).
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LENVIROMNMEMENT DE LA TACHE
Ervironinareant Social Ervironnameant Physigue
Destinatalres - Tende déjd &crit
Collaborateurs l;'"'fd'}-'”"
Scrifure
LIMDIVIDU
MOTIVATION -l L PROCESSUS COGEMITIFS
I Buts I I Interpratation de Taxta
MEMOIRE DE TRANAIL
| Préclspositions | e —
_.-- Réfhexion
““'- | Bouchs Phonalogicue | I
| Crovances et Attifudes | e N "/ .
| Blac-nates Vsuo-Spatial I " Production de Texte
|F51|mn'rr.-n5 Colfs/Bénéficas I
I Mamaire Samantiqus I

vl

MEMOHRE A LONG TERME

[ Schéamas de Tache

[ Connassance du Thama

P:urumismnce du Dastinataina

[ Connaisonce Linguistique

[ Connaisance du Geng

Modéle rédactionnel de Haye (1996)

b) Les modéles d'apprentissage du langage écrit

(1) Modele cognitif d'Utah Frith

Utah Frith a proposé en 19 un modéle den lequel l'acquisition du langage é se
déroulerait en trois périodes successives. A cleadances étapecorrespond une stratég

différente d'analyse dangage écr.

Le premierstade est le stade logographique, durant lequelmets sont traité

visuellement, dans leur globalite. Le mot edraité comme un dessin » avec ses
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caractéristiques : formes, couleur, dans un coatdyublicité). Il n'y a ici pas de
considération des caractéristiques linguistiqueshdgraphe, morphologie) du mot. Un
nombre trés limité de mots est reconnu par caticsfie.

Le deuxieme stade est le stade alphabétique, diexurel I'enfant traite les mots selon
la stratégie de correspondance graphéme/phonemsta@e correspond a I'entrée en Cours
Préparatoire. L'enfant apprend a segmenter le mat diliser la voie d'assemblage, selon
certaines regles phonologiques. Lors de ce stamthdgraphe est phonétiquement plausible

(éléfan) par correspondance phoneme/grapheme (Bo&seton, 2006).

Enfin, progressivement, lors du stade orthogramhigienfant met en place une
troisieme stratégie permettant de stocker en mé&med mots rencontrés fréquemment. Cela
lui permet de reconnaitre ou d'évoquer beaucoug pidement un mot connu, et cela de
maniére correcte. La voie d'adressage se met awe.pldenfant est capable de lire et

d'orthographier des mots irréguliers sans erreur.

Ce modele, le premier a avoir été publié, restetubdité méme si Seymour en 1994 le
critiqgue et propose son modéle a double fondation.

(2) Modele a double fondation de Seymour

Seymour imagineun modeéle nouveau, basé sur undealfwidation : le traitement
global et le traitement analytique. Pour l'autees deux procédés coexistent dans un premier
temps. Pour le démontrer, il s’appuie sur une étadgitudinale d’enfants qui reconnaissent
rapidement les prénoms des éleves de leur claasecture est supposée étre logographique
(compte tenu de leur age) alors que, dans le mémes, les autres mots (ne faisant pas
référence a des noms d'enfants) nécessitent des tareconnaissance beaucoup plus longs.
Ce n'est que par la suite, que ces deux procédémnhfent pour en créer un nouveau : le

procédé orthographique.
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Connaissances grapho-phonémigles

2

Processeur logographique Processeur alphabétigiie

~,

Processeur orthographique

Schéma du Modele a Double Fondation de Seymour

Le processeur logographique permet au lecteur denaitre et stocker des mots ou
des parties de mots. Le processeur alphabétigibe liga lettres en tant qu’unités visuelles et
unités phonologiques. Enfin, le processeur orthulgoae code les informations

orthographiques d’abord sur des structures sinplescomplexes.

Ces modeles en stade impliquent que les étapascsédent sans se chevaucher, ce
qui est contesté par certains auteurs qui estingemiet les procédures phonologique et
orthographique coexistent a un moment donné. Lagetion de mots traités par la procédure
orthographique est trés faible au départ pour antgnau fil de I'acquisition du langage écrit.
A linverse, la proportion de mots traités par laogeédure phonologique diminue

progressivement au cours de l'apprentissage @etlaré et de I'écriture.

Enfin, une troisieme théorie, reprise par de nommbrauteurs, tente d'expliquer
l'acquisition du langage écrit par un réseau faisatervenir différentes dimensions du

langage.

En rupture avec ces modeles a double voie se dipedd des modeles
connexionnistes dans lesquels la reconnaissanaaatsgésulte de I'activation de différentes
unités de traitements élémentaires (phonologiepgraphe, morphologie et sémantique). Ces

unités seraient organisées en réseau. Chaque posg&derait un niveau d’activation qui
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active ou inhibe les autres unités selon les coimipets sémantiques entre elles afin de

reconnaitre un mot (Colé, Fayol, 2001).

Ainsi, selon le modele connexionniste expert den@berg, I'architecture cognitive
la plus élaborée chez le lecteur expert résultedaiine complexification et d'une
automatisation progressive du systeme de traitedehinformation (Gombert).

Mot entendu

Mot lu

v ¥
Phonologie . Orthographie

Mot prononcé Mot ecrit

Modéle connexionniste de langage oral et écrit deef®denberg

3. Facteurs influengant la lecture de I'enfant

a) Facteurs intrinséques

(1) Les habiletés de I'enfant

Si les habiletés langagieres, cognitives et périghés, étroitement liées, sont de trés
bons prédicteurs de l'acquisition du langage étrést toutefois possible de les distinguer.
C’est ainsi qu'un seul domaine déficitaire aura g®rcussions sur la totalité de I'acquisition

du langage oral et écrit de I'enfant.
(a)  Les habiletés langagiéres

Tout d'abord, les connaissances précoces concelmesavoir que I'enfant a de sa
langue avant l'apprentissage de la lecture/écritGreonologiquement, un enfant connait

d'abord la comptine de l'alphabet avant le noméistd chaque lettre. Par la suite, I'enfant
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apprend le/les son(s) correspondant a la lettrguceonstitue un bon pré-requis d'une future
conscience phonémique efficiente. Il est cepengdassible de connaitre le son d'une lettre
sans en connaitre le nom (Levin, 2006). La dénctioimaapide est, elle, un prédicteur de la
compréhension du langage écrit ainsi que de I'grdphe lexicale, notamment grace aux
facteurs phonologiques, aux facteurs visuo-attangts et a lI'automatisation (Castel et al.,
2008).

Les habiletés phonologiques facilitent I'entrée slda stade alphabétique et le
processus d'assemblage. Lors de I'apprentissatgndage écrit, I'enfant, par I'entrainement,
va structurer son stock de connaissances phonalegjidl va d'abord identifier les phonémes
(épiphonologie) puis les articuler entre eux (mBtaqplogie). Cette capacité fait appel a la
mémoire de travail de l'enfant, en fonction de sempan mnésique. Les habilités
phonologiques ne dépendent pas du niveau cogmitifedfant, mais de sa mémoire a court
terme et de sa mémoire de travail. En effet, prrmpan mnésique sera important et plus la
phonologie pourra étre efficiente. Les habilité®mdlogiques sont parmi les meilleurs pré-

requis d'une bonne acquisition du langage écral{&cMagnan, 2010).

Enfin, les habiletés morphologiques ont un impaates moins important que les
habiletés phonologiques, mais sont tout de ménmafisigtives. De méme, I'acquisition se fait
en deux temps : une identification (épimorphologia)s une utilisation (métamorphologie).
Contrairement aux capacités phonologiques, la nubogie est une caractéristique différente
de la lecture parce gu'elle fait référence au stattographique et a l'adressage. En effet,
I'enfant peut identifier directement ces unités phémiques et les comprendre rapidement.
Ces deux habiletés sont cependant fortement ceséf@arlisle, 1995) notamment pour les

mots dont le radical est phonologiquement modifiillesse et vieux.
(b) Les fonctions exécutives

Les nombreuses recherches autour de la mémoire sésl processus ont permis de
mettre en évidence différents types de mémoiremiémoire a long terme concerne les
informations stockées de maniere permanente (no&ro's). Les informations sont d’autant
plus faciles d’accés en rappel que le souvenirréstnt et/ou évoqué fréquemment. La
mémoire a court terme, ou mémoire immédiate, cpoms a la capacité a encoder une

information de maniere provisoire afin de pouvairéstituer rapidement (retenir un numeéro
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de téléphone). La mémoire de travail concerne [ga@& a modifier mentalement une
information provenant de la mémoire a court ou ltergne (épeler un mot en commencgant

par la derniere lettre).

Lors de l'acquisition du langage, la mémoire desditapermet l'intégration des
informations en mémoire a long terme. Voici un sehéeprésentant le modele de Baddeley,

créé en en 1974 puis repris en 2000, résumanthaome de travail.

z/" -‘N‘
[ Administrateur
s central AN
- I -
TN AN
- e .
o~ g
/ H““x .
/ T
. -
Calepin visuo-spatial Euffer episadique Eoucle phonologique

J i) 1

Informationsvisuelles <—— Mémoire episodiqgue <—  Informationsverbales

Schéma du modele de Mémoire de Travail de Baddele3000

L'administrateur central est le mécanisme attengbule contr6le et de coordination
des sous-systemes au sein de la mémoire de t(aoaitle phonologique et calepin visuo-
spatial puis buffer épisodique). Il intégre lesommhations issues de ces sous-systemes et les

met en relation avec les connaissances conseragagraoire a long terme.

La boucle phonologique est le premier sous-systéen&a mémoire de travail. Il ne
traite que les informations verbales et codéesalee Hangage (mots, lettres, chiffres).ll est
divisé en deux entités : une mémoire a court teverdale, composée de nos capacités
phonologiques et un systeme de répétition verhiie. étude de Baddeley a permis de mettre
en avant qu'une atteinte de la boucle phonologigadait difficile I'acquisition d'un nouveau
langage chez un adulte. Il existe, par conséqueetforte corrélation entre le développement

de la boucle phonologique et le développement cigalge.

Le calepin visuo-spatial est le deuxieme sous-gystde la mémoire de travail. Il est

chargé de mémoriser les informations visuellespatiales. II permet de stocker différents
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types d'informations subdivisées en deux catégories informations visuelles (couleur et
forme) et les informations spatiales (position eturement). Il permet par exemple de
reconnaitre les prochains mots de maniere quasiveiitque (chez le lecteur expert), lors
d’une lecture a voix haute. Cette capacité a viseiahon pas chaque lettre, mais un ensemble

est appelé 'empan visuo-attentionnel (Ecalle, Megr2010).

La boucle phonologique et le calepin visuo-spatrgdliquent un bon fonctionnement
de l'audition et de la vue (acuité et motricité)est cependant possible d’acquérir un langage
ecrit lors d’'un déficit visuel (malvoyants) ou atiid{malentendants). En effet, la plasticité
cérébrale permettra d'utiliser de préférence tetadprocessus afin de parvenir a I'objectif
envisagé (Ecalle, Magnan, 2010).

Ajouté en 2000, le buffer épisodique (ou tamporsdgiique) est le troisieme sous-
systeme de la mémoire de travail. Il fait référeacen systtme de mémoire situé entre la
mémoire a court terme et la mémoire a long terineoricerne les informations visuelles et

auditives des deux autres sous-systemes consetgéeaniére temporaire.

(2) Rapport a la lecture : intérét et motivation

Une notion tres importante de I'apprentissage dgdge écrit est la motivation de
'enfant. Mais comment se créer cette motivationeéXplication pourrait venir de la notion

de littératie individuelle.

La littératie (ou littéracie) correspond aux hatgite conceptuelles au sein méme du
langage écrit. La littératie comprend principaletmeta compréhension de l'acte de lire et
d'écrire (dans un album illustré, un enfant saé lgutexte doit étre lu), la compréhension des
fonctions de [l'écrit ainsi que la perception de sm tant que lecteur (Barré—
DeMiniac, Brissaud2004).La littératie d’'un enfant est d’abord en granddipanitiée par sa
famille, volontairement ou non (désir mimétiquel, parle professeur. Cela pourra ensuite
amener I'enfant a s’intéresser a la lecture/éaitet a y trouver un intérét de maniere
autonome. Cette notion dépend de la facon donedtude est percue par I'enfant et son
entourage, gu’elle soit tres attirante ou qu'ilityuen désintérét voire un refus.

Si cette motivation est assez importante, elle aatedir les efforts de I'enfant et

susciter un investissement plus important, propitacquisition du langage. Elle est un bon
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pronostic des performances de l'enfant en lectiiraydl, 2011) car les connaissances
linguistiques telles que le lexique, les structwsgstaxigues complexes ou l'orthographe se
développent grace a la lecture.

« L'importance des facteurs motivationnels est omdntale pour I'efficacité tant du
systeme attentionnel que de I'ensemble de I'apparegnitif dans le traitement de
linformation. En soi, les processus attentionr@sstituent en quelque sorte une interface
entre le systeme motivationnel et I'appareil cagmi{Zimmermann, Gondan, Fimm, 2002, p.
10).

Il en est de méme pour la vitesse de lecture, yusnfant normo-lecteur lit, plus sa
lecture est rapide. Plus la lecture est rapide|uet 'empan attentionnel laissé libre peut étre

tourné vers le plaisir. C’est la notion d’automatiisn.

Enfin, l'intérét amenant la performance, et la perfance amenant le plaisir, et par
conséquent lintérét, I'enfant pourra petit a petinsolider sa lecture/écriture, acquérir des
nouvelles habiletés lui permettant d’accéder aae/eaux supports de langage écrit ou des
écrits plus difficiles.

Apres avoir mis en avant les facteurs intrinseqtasrisant l'apprentissage du
langage écrit, nous allons nous intéresser aurdextenvironnementaux de cette acquisition.
En effet, deux milieux sont prépondérants : I'éatlee qu'elle propose (soutien scolaire) et la

famille au sens large (entourage) (Ecalle, 2010).

(1) Environnement pédagogique

(a) Les caractéristiques de la classe

Au sein méme de I'environnement pédagogique, newsuvons plusieurs facteurs

facilitant ou non l'acquisition du langage écrit.

En premier lieu, la taille de la classe joue urer@ans cet apprentissage. Une étude
appelée Student Achievement Guarantee in Educatienge aux Etats-Unis a démontré que

la réduction du nombre d'éleves par classe (etcpaséquent, 'augmentation du ratio
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enseignant/éleves) permet une améelioration sigiifie dans plusieurs disciplines dont la
lecture. Une seconde étude, nommée STAR (Studexttiee Achievement Ratio), a abouti
aux mémes résultats a une exception pres : latiédute la taille de la classe offre un gain
educatif pour les enfants issus de milieux défaésriet pour les enfants ayant des difficultés

en lecture/écriture plus important que pour lesesufAchilles et al., 2008).

Enfin, un dernier facteur lié au milieu scolairé asevoquer : l'individualisation de
'enseignement. S'il a été prouveé précédemmenheclasse plus petite était bénéfique pour
I'apprentissage, il en est de méme si I'enseignepreposé est au plus proche des besoins de
I'enfant. Une étude, menée auprés d'enfants ariméyjca prouvé que les enfants normo-
lecteurs apprenaient mieux en autonomie tandislegidaibles lecteurs avaient besoin du
soutien d'un enseignant. De méme, un bon lect&iéngra un apprentissage axé sur le sens,
contrairement aux éléves moins bon lecteurs quémnt une approche tournée vers le

code.

(b)  Les méthodes d'apprentissage de la lecture

Il existe plusieurs méthodes d'apprentissage déedtre. Trois retiennent notre

attention : la méthode naturelle, la méthode glleala méethode semi-globale.

La méthode naturelle, appelée aussi méthode phenisjappuie sur le processus
d'assemblage dans le modéle a double voie. Eltesmond a I'étape alphabétique du modéle
d'Utah Frith. Les éléves y apprennent les corredaoces grapho-phonémiques et les
appliguent de maniére systématique. Par la siste,antrainent a combiner et fusionner des
unités plus grandes (graphemes, syllabes). Cettieoae s'intéresse davantage au code et peu
au sens des mots. C'est cette méthode qui estllestapt mise en place dans les classes
francaises depuis la rentrée 2014 (Education Nalgg2014).

La méthode globale s'appuie sur le processus dsatye dans le modéle a double
voie. Elle correspond a I'étape orthographique ddete de Frith. Les éleves y apprennent a
reconnaitre directement un mot, sans passer pacoleespondances grapho-phonémiques.
Elle est imprécise puisqu'elle préconise de tedéereconnaitre un mot en fonction de son
enveloppe globale. Cette méthode est beaucouppliisuse en mémoire et attention.
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Enfin, la méthode semi-globale est un équilibreectds deux précédentes méthodes
en sollicitant les deux voies d'analyse. De nondeelétudes ont prouvé que l'apprentissage
de la lecture selon différentes approches, en msieolaire, sont plus efficaces (Foorman,
Francis, Fletcher et al. 1998).

(2) Environnement familial

Un second élément de I'environnement de l'enfaténient dans l'acquisition du
langage écrit. Il est constitué de sa famille ahsdun sens plus général, de son entourage. De
nombreux facteurs peuvent influencer, de maniérgtige ou non, l'apprentissage de la
lecture. Deux ont retenu notre attention : la notae littératie familiale et les effets de

I'exposition a I'écrit des enfants par les par@atslle, 2010).

En premier lieu, nous évoquerons les parents. djgrésentent des partenaires
priviliégiés dans la construction du langage éciites études ont démontré que
I'environnement familial ainsi que les interactioparents/enfants a I'écrit influencent
l'acquisition de la lecture et des compétencescassn (Hart et Risley, 1995) et contribuent,
en partie, aux résultats scolaires. Outre les ctenpés en langage écrit du parent, le rapport

gu'il a avec le langage écrit influe également {lestShmauss, 1994).

Les parents interviennent dans l'acquisition efalailiarisation de I'enfant avec le
langage écrit selon trois types d'interaction (EcaMagnan, 2010) : les exercices
d'entrainement spécifiques, les lectures a voixtehgar I'enfant et la lecture d'histoire a
I'enfant. Des études ont mis en avant que les aictiens les plus bénéfiques pour
'acquisition du langage écrit de I'enfant sont lesercices. Les interactions les moins
bénéfiques étant la lecture d’une histoire a I'ebhf&ependant, des auteurs estiment que lire
une histoire & son enfant améliorerait tout de mémeompréhension et son vocabulaire.

Cela permettrait aussi d'augmenter sa motivati@ma sa future lecture.

Ecalle et Magnan ont tenté d'établir un lien etgreiveau socio-économique et la
fréquence d'exposition a I'écrit des parents. fiismois en place un questionnaire a l'attention
des parents, composé de noms d'auteurs, de lixissargs ou non. lls ont observé de
meilleurs résultats dans les catégories de niveaugbeveé, que ce soit pour les parents ou les

enfants. La suite de cette étude, effectuée sum@ses éleves a étudié le lien entre la
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fréequence d'exposition au langage écrit et le mivaralecture/écriture des enfants. Il a été mis
en évidence que si la fréquence d'exposition joueble modéré dans les compétences en
langage écrit en CP, elle joue un role de pluslas important au fil de I'école primaire.

B. Lorthographe

1. Généralités

L’orthographe étymologiquement signifie « écrir@itp. Elle est définie ainsi dans
le dictionnaire : « Maniére d’écrire un mot qui eshsidérée comme la seule correcte. » ou,

plus généralement, elle définit la capacité a éaarrectement (Robert).

Contrairement a sa définition, I'orthographe fraeean’est pas immuable, elle a subi,
au cours de [I'Histoire, de nombreuses modificatio@elles-ci correspondaient a une

simplification ou une modernisation, de I'orthognepes mots.

Actuellement, la derniére réforme, approuvée pacddémie Francaise, est celle de
1990. Elle proposait une tolérance face aux ortquuyes complexes (exemple : "oignon”
pouvait s'écrire "ognon") de certains mots. « lHographe actuelle reste d'usage, et les
recommandations du Conseil supérieur de la langugdise ne portent que sur des mots qui
pourront étre écrits de maniére différente sansttaer des incorrections ni étre considérés
comme des fautes. » (Journal Officiel, 1990). Jisdors, les instituteurs étaient libres

d’enseigner les formes orthographiques des mots.

Cependant, actuellement, la révision de [I'orthogeapdoit, selon I'Education
Nationale, obligatoirement étre mise en place dassclasses (Bulletin officiel, 2008).
Cependant, il est difficile pour un enseignant clilguer une orthographe différente de celle
gu’il a lui-méme apprise lors de sa scolarité. Cfsurquoi, la nouvelle orthographe est peu
mise en place en France, contrairement aux auéngs fpancophones (Délégation générale a

la langue francaise et aux langues de France, 2009)

Si I'orthographe francaise est soumise a autarméftemes, c’est aussi parce gqu’elle
est complexe. Les linguistes estiment que la larigaregaise est opaque, ou non consistante.
Cela signifie que les relations phonemes-graphémessont ni claires ni évidentes,

contrairement a certaines langues tel que le sétheeffet, en francais, si en lecture les
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relations graphémes-phonémes sont assez trangmrg@neau » se lira toujours [0]), un
méme phonéme peut étre écrit avec différents grapbd[o] peut s’écrire o, au, eau, op, ot).
A cela, s’ajoutent les lettres muettes ou étymajogs.

2. Les différents types d’orthographes

Il existe en francais différentes orthographessdiai référence a des aspects
spécifiques de la langue francaise. Leur distimctn'est pas aisée car une méme faute
d'orthographe peut faire référence a différentesygorthographe. Nous ne parlerons ici que
des orthographes apprises par la majorité de lalaopn francophone. Il existe, en effet,
d'autres orthographes francaises, dites altermatif@sant elles aussi référence a des
regles qui leur sont propres : l'ortograf altewatiée par l'université de Montréal pour les

enfants déficients (Simplicom, 2011), voire, dane gertaine mesure, le langage SMS.

L’orthographe phonétique est la premiere a se mettr place. Elle correspond a la
transcription d’un son avec le grapheme correspundette transcription permet d’écrire les
correspondances phonémes-graphémes simples (copoeara €tre écrit « corbo »). Elle
permet de transcrire des logatomes. Cette procédeste dominante jusqu’en Cours
Elémentaire 2année (Perfetti, 2007). Cependant, cette médigihmmologique a un codt en
mémoire et en attention trés important, au détrirdenia compréhension ou de la production

d'écrit que I'enfant serait capable de réalis&rall(Fayol, 2013).

L’'orthographe, dite lexicale se développe dans &men période que I'orthographe
phonétique, a la différence que celle-ci néceasiie rencontre du mot auparavant, afin de
'encoder en mémoire pour le restituer correcten{€atyol, 2013). L'orthographe lexicale
permet de se souvenir que femme s’écrit avec um,«o@éen qu’il soit prononcé comme un
«a», ou que le mot «sept» a un «p » mueteQrthographe se met en place grace a
plusieurs facteurs que nous développerons dansafte p'Acquisition de ['orthographe

lexicale".

L’orthographe grammaticale correspond aux accoessndots en genre et en nombre
au sein d’'une phrase ou d'un texte. Ainsi, I'enfapprendra puis appliquera la marque du
féminin, du pluriel, les regles d’accord des matdanction de leur nature, de leur fonction et

de leur place dans la phrase.
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Enfin, se développe I'orthographe morphologique. liguistique, les morphémes
sont les plus petites unités significatives dealegle, ils participent & I'élaboration du sens,
permettant de comprendre le mot, méme s'il estnmeo Prenons I'exemple du mot
« chanteur ». Il est composé d'un radical, faiséi#frence au chant. Ce type de morphéme a,
dans la plupart des cas, une explication étymolagignsuite, il y a le morphéme « eur », qui
se traduit par «la personne qui...», sous forradfixe, quel que soit le radical. Les
morphemes ont aussi une forme. Ainsi, un méme néonghpourra étre modifié en fonction

du mot auquel il se rapporte : méchant/méchanopt&jue/ opacité, beau/beauté.

Si I'apprentissage de 'orthographe phonétiqueratngnaticale est limité (il existe un
nombre défini de regles), l'orthographe lexicale mbrphologique sont sujettes a un
apprentissage, tout au long de la vie d'un lederpteur, tant que de nouveaux mots seront
rencontrés. C'est la notion d'auto-apprentissagjé teaching) de l'orthographe lexicale, que

David Share appelle lexicalisation (Share, 1994).

3. Facteurs d’acquisition de I'orthographe lexicale

En lecture, et par conséquent en écriture, lesnenfemanifestent rapidement des
comportements qui suggerent qu'ils élaborent umlex orthographique : notamment la
lexicalité et l'effet de fréquence. Ainsi, les anfaécrivent plus rapidement les mots que les
non-mots, de méme, ils écrivent plus rapidementniess réguliers qu'irréguliers (Fayol,
2013). De plus, les mots inconnus ou les non-mattsemdance a étre écrits par analogie avec
des mots connus (Bosse, Valdois, Tainturier, 200@)s comment I'enfant acquiert-il cette
orthographe ?

Tout d'abord, la conscience phonologique est utedagrédictif de I'acquisition du
lexique orthographique (Fayol, 2013). En effefttainement phonologique a un effet positif
sur l'acquisition de [I'écriture. Cependant, cettgpadrtance semble décroitre au fil de

l'acquisition de I'écriture au profit d'autres fagats.

Suite a l'acquisition de la conscience phonologigient I'entretien par la lecture. Elle
permet de développer les compétences en déchiffeag@ar conséquent, l'orthographe

(Fayol, Jaffré, 2008). En effet, méme si elles dages, la lecture est plus efficace que
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I'écriture en termes d'acquisition (Bosman, Vanerdl997). Ainsi, un lecteur assidu sera

aussi un bon "orthographieur".

Au fur et & mesure des lectures, la consciencegdbgigue laisse place a la sensibilité
aux régularités implicites de l'orthographe. D'@tég les enfants sont capables d'enregistrer
que la suite "ltd" est impossible en francais, ‘ehdautre, ils enregistrent les régularités
grapho-tactiques en fonction de leur fréquencepdiagon, de leur position dans le mot.
Ainsi, un enfant saura qu'une double consonne jalestis en début ou en fin de mot, que le
phoneme [0] s'écrira "eau" qu'en position finalee dg¢ phoneme [s] s'écrit rarement "t". Ce

facteur leur permet notamment d'orthographier gerfgplausible un nouveau mot.

Enfin, a I'image de l'acquisition de l'orthograpl@emorphologie est le facteur qui se
développe le plus tard et qui permet de guidemptesiuctions orthographiques. Grace a ce
facteur, I'enfant se base plutét sur le sens apideécrit. En effet, la capacité a manipuler des
mots et leur dérivé a l'oral prédit une habilitpraserver une forme orthographique entre les
mots reliés (Kent, 2006).

Le dernier facteur favorisant l'acquisition d'untmou une partie d'un mot, en
orthographe lexicale est la fréquence de lecturd'écriture. Ce facteur extralinguistique est
prépondérant. Les chercheurs ignorent cependamresrie nombre optimal de rencontres
pour qu'un mot soit stocké de maniére définitive agthographe lexicale. La premiere

rencontre d'un mot est primordiale.

C. La Dyslexie/Dysorthographie

1. Lien entre dyslexie et dysorthographie

Dans le dictionnaire orthophonique, les troubleslekiques sont définis comme les
troubles se rapportant a lI'apprentissage de larkeet les troubles dysorthographiques comme
ceux se rapportant a I'écriture. Cependant, iltexde nombreuses sortes de dyslexies et de
dysorthographies. Il est possible de les regrouger deux catégories : les troubles
développementaux et les troubles acquis. Les tesublyslexiques et dysorthographiques
développementaux concernent les difficultés quiasgipsent au cours du développement du
langage de I'enfant. Aujourd’hui, les auteurs ragemt ces troubles sous le terme de «

troubles spécifiques d’acquisition du langage ésrifDictionnaire d’Orthophonie, 2011, p
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80). Les troubles acquis, font référence aux diffées survenant suite a un choc traumatique
(par exemple les troubles lexiques et graphiquegsesant suite a un AVC). Nous aborderons
ici uniqguement les troubles développementaux ptésdmez les enfants.

Les termes de dyslexies et dysorthographies sodguémment associés sous
I'appellation dyslexie-dysorthographie. Si I'onré&re aux liens qui existent entre la lecture
et I'écriture, il parait vraisemblable qu'il existkes passerelles entre la dyslexie et la
dysorthographie. La dysorthographie est un troubpecifique de I'orthographe, qui
accompagne la dyslexie. Le dysfonctionnement ciigaitla base des deux troubles est
probablement commun (INSERM, 2007). En effet, il feéquent de rencontrer des enfants
ayant des troubles dans l'acquisition du langagé écla fois en lecture et en orthographe.

Nous parlons alors d'une dyslexie/dysorthographie.

Certains auteurs s'accordent pour dire qu'une xigstee peut exister seule : elle sera
forcément accompagnée d'une dysorthographie :itligerfaisant suite a la lecture, les
troubles de lecture se répercuteront sur I'écritukelinverse, il est possible qu'une
dysorthographie soit diagnostiquée seule. |l s'ajirs d'un trouble orthographique
s'accompagnant d'une dyslexie surcompensée, etpqui,conséquent, ne se remarque

pratiguement pas.

2. Définitions et criteres diagnostiques

La dyslexie et la dysorthographie développementapgsrtiennent a la catégorie des
troubles spécifiques des apprentissages. Ellesa@ppant lors de la scolarité et nuisent a sa
réussite (Expertise collective de I'lnserm, 200B3). Ces troubles sont dits sévéres s'il existe
une difféerence d’au moins deux écarts-types avenideau attendu. lls sont durables et
persistent tout au long de la vie du patient. bedil des orthophonistes est de développer les
moyens de compensation ou de les remplacer patregggies efficientes. Ce choix dépend

de la gravité et de I'ancienneté du trouble.

Il existe peu de données sur la prévalence de $texig/dysorthographie dans la
population francaise. Il y aurait 6 a 8% d'enfamtant des troubles d'acquisition du langage
ecrit (Expertise collective de I'lnserm, 2007, p.99est estimé que pour 2 filles il existe 3 a

6 garcons dyslexiques, selon les études (Pief@ltl)2 Ces données sont différentes selon les
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langues : plus une langue est opaque, plus la piabad'avoir des difficultés a I'acquérir est

forte.

Le Dictionnaire d’Orthophonie définit les dyslexiesmme « les troubles spécifiques
persistants de l'apprentissage de la lecture seifestant chez des enfants d'efficience
intellectuelle normale, sans problemes sensori@isgires, visuels ou auditifs Diagnostic and
Statistical Manual, 4e version, (DSM 1V), sans bims psychiques graves, ayant toujours été
normalement scolarisés, et issus de milieux soltimels normalement stimulants. » (2011, p
80).

Lors de l'expertise collective de I'lnserm, en 20Qihe seconde définition est
proposée, moins "excluante” que celle du DSMIV,taqdr davantage sur les difficultés
gu'engendre ce trouble et sur ses origines : « Yysledie est un trouble spécifique de
'apprentissage dont les origines sont neurobiojogs. Elle est caractérisée par des
difficultés dans la reconnaissance exacte et/anfkide mots ainsi que par une orthographe
des mots (spelling) et des capacitées de decodagieds. Ces difficultés résultent
typiguement d’'un déficit dans la composante phagiglee du langage qui est souvent
inattendu par rapport aux autres capacités cogsitile I'enfant et a I'enseignement dispensé
dans sa classe. Les conséquences secondaires fpeocieme des problémes dans la
compréhension en lecture. Cela peut entrainer mpérience réduite dans la lecture qui

pourrait empécher la croissance du vocabulairéedéaht et ses connaissances générales. »

Enfin, la CIM-10 précise l'importance, lors du dimagtic, de I'évaluation par des
épreuves standardisées en lecture. Celle-ci dongtére de vérifier la sévérité du trouble (au

moins deux écarts-types par rapport au niveaudat)en

Criteres diagnostigues de la dyslexie selon la CIMO :

- La note obtenue aux épreuves, administrées ohaiiement, se situe a au moins
deux écarts-types en dessous du niveau attendyptedemu de I'age chronologique et du QI

- Le trouble interfere de facon significative aves performances scolaires ou les
activités de la vie courante

- Le trouble ne résulte pas directement d’'un diésiensoriel
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- La scolarisation s’effectue dans les normes hebés
- Le QI est supérieur ou égal a 70

Ainsi que la présence d'au moins un des deux margsgivants

1. La note obtenue a une épreuve standardiséeatitexie ou de compréhension de la
lecture se situe a au moins deux écarts-types ssode du niveau attendu, compte tenu de
'age chronologique et de lintelligence génératel@nfant ; I'évaluation des performances
en lecture et du QI doit se faire avec des testsrastrés individuellement et standardisés en

fonction de la culture et du systéme scolaire deféint

2. Antécédents de difficultés séveres en lecturdeteésultats de tests ayant répondu
au critére 1 a un age antérieur ; en outre le tasoibtenu a un test d’orthographe se situe a au
moins deux écarts-types en dessous du niveau es&ocompte tenu de I'age chronologique
et du QI

Le Dictionnaire d'Orthophonie définit la dysorthaghie comme les troubles
spécifiques de l'apprentissage de l'orthographeisDaos conceptions frangaises, nous
différencions la dysgraphie de la dysorthograpNieus qualifierons de dysgraphie tous les

troubles faisant plutot référence aux gestes gogjesi.

Dans la culture anglo-saxonne, les termes de dysgmdphie et dysgraphie (plus
usité) sont synonymes. C'est pourquoi dans le D&Melterme de dysorthographie n'est pas
défini de la méme maniere. En effet, la dysorthplgie@ est incluse dans le terme dysgraphie
qui définit un trouble plus général de I'expresstornite. Le DSM-IV préconise cependant de
ne pas porter un diagnostic de « trouble de I'esgiom écrite » en présence de fautes
d’orthographe uniquement. Il spécifie également guée mauvais graphisme est di a un
déficit de la coordination motrice, il faut envisagin diagnostic de « trouble de I'acquisition

de la coordination ».

Contrairement au DSM-1V, la CIM-10 définit la dyftmgraphie comme un trouble de

l'orthographe et non comme un trouble de I'écrieurgénérale.
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Criteres diagnostigues de la dysorthographie seloia CIM-10 :

- La note obtenue aux épreuves, administrées phadliement, se situe & au moins
deux écarts-types en dessous du niveau escompi@tedenu de I'age chronologique et du

Ql

- Le trouble interfere de facon significative aves performances scolaires ou les
activités de la vie courante

- Le trouble ne résulte pas directement d’'un désiensoriel
- La scolarisation s’effectue dans les normes babés
- Le QI est supérieur ou égal a 70

Ainsi que la présence de margueurs suivants :

- La note obtenue a une épreuve standardisée digehhe se situe a au moins deux
ecarts-types en dessous du niveau attendu, corepte de I'dge chronologique et de
l'intelligence générale de I'enfant

- Les notes obtenues a des épreuves de lecture atlcll se situent dans les limites
de la normale

- L’absence d’antécédents de difficultés significeg en lecture

Le Dictionnaire d’Orthophonie liste les erreurs guites par I'enfant pouvant étre
dues a ce trouble (p62). Elles peuvent provenir rdaladresses en lien avec les
correspondances phono-graphémiques, ou bien dwydaitI’'enfant n’ait pas maitrisé les

régles d'orthographe d’usage et/ou grammaticalep€ ainsi observer :

- des inversions entre phonemes, graphemes @beyll(écrire « prote » au lieu de «

porte »)

- des confusions auditivo-perceptives entre leplggmes dont les phonemes associés

sont proches (écrire « fendre » au lieu de « vengre

- des confusions visuo-perceptives entre des d$ettdont les formes sont
graphiqguement semblables mais qui présentent dé&setices de taille ou d’orientation

(écrire « balle » au lieu de « dalle »)
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- des erreurs de reconnaissance des sons compdexies « min »
au lieu de « mien »)

- des omissions ou additions de phonémes ou dén@mags (écrire « gason » au lieu

de « garcon », ou encore « jounail » au lieu daurnjal »)

- des erreurs de segmentation (écrire « des sotaslieu de « des autos ») ou des

erreurs d'individualisation (écrire « jéme » awle « j'aime »)

- des erreurs concernant les lettres doubléesdécasiéte » au lieu de « assiette ») ou

concernant les lettres muettes (écrire « casralliea de « casserole »)
- des confusions entre homophones non homographese(« et » au lieu de « est »)

- des erreurs morphosyntaxiques (accords, conjoigaistc.) (écrire « ses bétes son
trés maichantent » au lieu de « ces bétes sontehantes »).

3. Les différents types de dyslexies/dysorthographies

Il existe plusieurs types de difficultés en langageit. La premiére concerne une
simple confusion dans la maitrise des régles coacg¢ra lecture et I'écriture : nous parlons
alors d'un retard simple dans l'acquisition du ¢ayggécrit. Si les difficultés persistent, malgrée
une rééducation orthophonique, alors un diagnaigidyslexie et/ou dysorthographie pourra

étre posé.

La plupart des classifications distingue quatrenies de dyslexie/dysorthographie. Les
deux premiers types de dyslexies/dysorthograploeespondent a une atteinte de l'une ou
l'autre voie présente dans le modéle de Seymoutrdigiéme type résulte d'une atteinte des
deux voies, simultanément. Le dernier considérdrtmsbles cognitifs qui sous-tendent ces

deux formes de dyslexie.

Le modéle du langage écrit étant le méme pourdaule et I'écriture, les types de
dysorthographie ainsi établis sont, de fait, tigslaires a ceux concernant la dyslexie. Pour

cette raison, ils seront traités simultanément.
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Cette forme de dyslexie-dysorthographie altére phk&ectivement la voie
d'assemblage. Elle est la plus fréquente. En lectenfant éprouve des difficultés a identifier
les pseudo-mots/logatomes (tribouille) et les nmatgveaux (Valdois, 1996). Par contre, ses
compétences en reconnaissance de mots connus s@gigs qu'ils soient réguliers ou
irréguliers sont relativement bonnes. Pour les motsus, il arrive que la surcompensation
par la voie d'adressage l'amene a produire desursrngaralexiques (inversion, ajout,
confusions) : voleur lu pour valeur ou histoire pwur historique. Il s’agit d’erreurs
d’identification qui conduisent le lecteur a pronenun mot différent de celui écrit, du fait de
leur ressemblance. Pour les mots inconnus, il@sdiple d'observer une lexicalisation du mot
. un mot inconnu pourra étre confondu avec un mpaegenant au lexique orthographique du

lecteur (acarobate sera lu acrobate).

En écriture, les erreurs relevées sont similairesli@s observées en lecture. L'enfant
éprouvera des difficultés a orthographier correeteinhes pseudo-mots et les mots nouveaux
(atteinte de la voie d’assemblage). Les difficultiessegmentation phonémique et la faible
maitrise des correspondances phono-graphémiquesntelia production écrite tres laborieuse

glopule pour globule, socoupe pour soucoupe. ke®urs sont phonologiquement

impossibles. Les difficultés sont plus marquées fesimots longs.

Cette forme de dyslexie-dysorthographie altére pélsctivement la voie d'adressage.
En lecture, I'apprenti-lecteur éprouve des diffiesila identifier les mots irréguliers (femme)
et complexes (Valdois, 1996). Par contre, les mégslliers et les pseudo-mots sont plutét
bien identifiés, ce qui signifie que ses compétener traduction graphémes-phonemes
(assemblage) ne sont pas atteintes. Pour les mégsiliers, il arrive que la surcompensation
par la voie d'assemblage I'amene a produire desurerrde régularisation : examen lu
"examan". L'enfant ne procede alors que par |'apgbn stricte des regles de
correspondances grapho-phonémiques. Du fait d'eoturke erronée, l'accés au sens est

également perturbé.
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En écriture, les erreurs relevées sont similairesli@s observées en lecture. L'enfant
éprouve aussi des difficultés a orthographier cberaent les mots irréguliers et complexes
(atteinte de la voie d'adressage). En productioritedcl’apprenti scripteur effectue la
transcription aussi par l'usage systématique desespondances phonemes-graphemes. |
écrit les mots comme ils se prononcent (« exams@ra alors écrit « examin »), ses erreurs

sont phonologiquement plausibles.

Cette forme de dyslexie-dysorthographie concerne atteinte des deux voies
(adressage et assemblage). Etablir sa frequenstepale simple : les enfants présentant des
troubles de types dyslexie-dysorthographie n'amrarént généralement pas a 100% a un des
deux tableaux précédents. lls sont en effet enenrapprentissage et la voie "fonctionnelle"
n'est pas encore parfaitement fiable. Cependastetdants présentant des troubles "dys"
massifs de type phonologique et de surface soes.rées troubles présents en lecture et en

écriture sont plus fréquemment ceux décrits danddeix tableaux précédents.

Cette forme de dyslexie proviendrait d’'un défice dempan visuo-attentionnel.
L’empan visuo-attentionnel représente « la quamtiééements visuels distincts qui peuvent
étre traités simultanément dans une configuratempldsieurs éléments. Dans le cadre de la
lecture, il correspond a la quantité d’'unités ogttaphiques distinctes qui peuvent étre traitées
en une fixation dans une séquence de lettres. l@isa2008). Ce trouble est le plus souvent
observé en l'absence de trouble phonologique étealprincipalement la lecture de mots
irréguliers. Il se rencontre donc plutét dans unterte des dyslexies de surface. Cependant,
un trouble massif de I'empan visuo-attentionnetiréifficile le traitement de I'ensemble des
lettres. Une dyslexie visuo-attentionnelle impottase rapproche donc, symptomatiquement,

de la dyslexie phonologique.
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[Il.  Evaluation du langage écrit

A.  Généralités sur 'évaluation en orthophonie

Le bilan orthophonique comprend une série d'épeun@mees ou non, permettant au
professionnel d'évaluer les difficultés du patiehtd'établir son profil, avec ses forces, ses
faiblesses, ses stratégies, la gravité du trouBleeyrie-Muller, Narbona, 2000). Cette
passation se déroule le plus souvent a la suit@@mnése lors de la premiére séance, mais

il est possible d’effectuer d’autres bilans pendana la fin de la prise en charge.

Le bilan initial doit étre exhaustif. L'orthophotégdeste les capacités fonctionnelles du
patient portant sur des mots ou des phrases, sExitégs processuelles portant sur les
stratégies usitées par l'enfant, ses capacitésvertyales ainsi que ses performances
cognitives. Le bilan permet également de vérifierles patient a acquis les pré-requis
nécessaires a une tache donnée (lecture, écrittméh, I'évaluation s'intéresse tout autant

aux causes d'un trouble qu'a ses conséquencesa(8o2003).

L’évaluation est, par conséquent, un moment primabidrs d’'une prise en charge,
qgue Belot et Tricot résument ainsi : « I'évaluat@st un acte clinique visant a apprécier les
performances langagieres de l'individu au moyerted¢s ou de grilles d’analyses » (p.17,
2001). A partir des résultats de cette évaluationthophoniste pourra définir la nature du
trouble, les stratégies compensatoires et les quéis. Le professionnel pourra, ensuite,
définir les pistes de rééducation orthophoniquecales objectifs a court et long terme, des
hypothéses a étayer et, au besoin, des adaptatiomsttre en place dans le milieu scolaire

ainsi qu’au quotidien.

Le bilan comporte trois aspects indissociablesspkct quantitatif, I'aspect qualitatif et
les observations cliniques. Chacun de ces aspgum®rta des informations sur le
fonctionnement du patient. Cette sous-partie geaa,conséquent, abordée selon ces trois

angles de vue.
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1. L’aspect quantitatif d’'une évaluation : le test

Dans son ouvrage, René Zazzo est le premier fardcatablir une définition de la
notion de test. Il la définit ainsi : "Le test ashe épreuve strictement définie dans ses
conditions d'application et dans son mode de rartaiui permet de situer un sujet par rapport

a une population elle-méme définie biologiquemeésbeialement” (Zazzo et al., 1969).

Outre la comparaison a une population donnée,iteipal intérét du test réside dans
son déroulement. L'orthophoniste se doit de sueseonditions de passation imposées par le
test, (Estienne, Vander Linden, 2012), tout en apdant aux réactions émotionnelles du

patient.

Apres avoir décrit les différentes qualités d'urst,tenous évoquerons deux
caractéristiques propres a la conception d'uneciatde test : la standardisation et la

normalisation (Belot, Tricot, 2001).

Afin de constituer un instrument d'évaluation valide test doit répondre a des
caractéristiques psychométriques, aussi appelédgégu(Rondal). Celles-ci sont au hombre

de trois : la validité, la fiabilité et la sensit#l

La validité d'un test concerne la relation entre ce qu'il essé évaluer et le trouble
gu'il met réellement en évidence. Il existe de nuk criteres qui permettent d'établir la

validité d'un test (Green et Lewis, 1986) :

- Pour qu'un test soit valide, il faut que sess&ssthéoriques soient valides. Un test
qgui n'a pas de base théorique explicitée est ddibilité affaiblie car le professionnel ne
connait pas les raisons pour lesquelles il estryaet d'utiliser cet outil (Rondal).

- Il faut que les items constituant le test soi@miisis au hasard et soient appropriés

pour évaluer I'aptitude ciblée.

- Il faut que les résultats puissent étre mis éatiom avec d'autres tests préalablement

administrés (et validés) évaluant la méme capacité.
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- Il faut que le test soit adapté a la populatidrec(age, pathologies)

La fiabilité du test correspond a la stabilité de ses dorotgtesiues. Un test est fiable
lorsque, administré plusieurs fois, il aboutit esedlement aux mémes résultats. Pour cela, il
faut tenir compte de l'effet re-test : la personoenaitra le test aprés la premiére passation et
pourra modifier ses résultats en temps et qualigtde la deuxiéme passation.

Enfin, lasensibilité concerne le pouvoir discriminatif d'un test. gt de différencier
le plus finement possible les sujets les uns dégsauCette qualité est souvent a mettre en
relation avec le nombre d'items : plus il y a dise plus le test sera sensible (Belot, Tricot,
2001).

Suite a I'élaboration d'un test en fonction de difiérentes qualités, il restera deux
étapes a effectuer afin de pouvoir l'utiliser cor@enent : le normaliser et le standardiser.

Le test correspond avant tout a une comparaisomea norme établie grace a
I'étalonnage. La normalisation (ou étalonnage) iste$a calibrer une épreuve en l'appliquant
a des échantillons de sujets tirés de la populaiiole de facon & disposer ensuite de normes
d'age, de sexe ou d'autres classements (variatnlépendantes) des individus, pour pouvoir
comparer, du point de vue considére, les perforemnedividuelles a celles de groupes
correspondant en un traitement des données pravdearépreuves standardisées" (Dubois,
1976). Selon J.A. Rondal, la normalisation diffé@ierie test d'une épreuve : une épreuve est
réussie ou échouée, un test peut étre partiellemdersisi sans qu’il y ait obligatoirement
présence de troubles. Il existe deux maniéres latéter un test : selon la fréquence

numérique ou selon la dispersion des notes.

La fréquence numeérique établit-ddiférentes classes égales en fonction du résultat
Ainsi, chaque classe est constituée d'un méme rerdindividus. Cet étalonnage est
couramment utilisé en quartilage (25% de la popdabtale par classe), décilage (10% de la

population par classe) et centilage (1% de la @ifmr par classe).

La dispersion de notes correspond a I'établissenefiétalonnage selon la courbe de
Gausse, caractérisée par peu de notes aux exwémtitbeaucoup de notes autour de la
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moyenne. Dans cette courbe, 68% des notes soéesiantre -1 et +1 écart type et 95% entre
-2 et +2 écart-types. L'écart-type étant la distagraphique entre une note et la moyenne de
la courbe (Brin-Henry, 2011). En théorie, les opthonistes prennent en charge un patient a

partir de -2 écart-types.

Afin de pouvoir étalonner la population testéegst nécessaire que I'épreuve soit
standardisée. Cette notion correspond au fait dsepter une méme tache a tous les sujets,
exactement dans les mémes conditions (Rondal, 198ifje des épreuves identiques, cette
situation de normalisation suppose un temps deapasségal, un méme ordre de passation,
une consigne identique (avec, selon les tests,ilplites de répétition ou non). La
standardisation permet de proposer exactement taenépreuve a différents échantillons de
population afin de pouvoir établir des normes pge,éasexe, degré de trouble... La

standardisation constitue une comparaison intesidaklle (Belot, Tricot, 2001).

2. Analyse qualitative des résultats d'un test

Nous avons vu précédemment qu'un test nous apgestielonnées standardisées a
partir des résultats d'un patient comparé a une@oke professionnel pourra calculer I'écart
type d'un patient par rapport a cette norme enaédiil est dans la zone pathologique. Les
professionnels s'accordent a dire qu'entre -1,8 @carts-types, le résultat est pathologique
(Mazeau, 2008). Cependant, selon I'INSERM, objectin trouble sur la seule base de ces
résultats est incorrect. Le trouble devient alare entité stricte et limitée, dépendante d’'un

seuil arbitraire.

En effet, les données chiffrées recueillies ne tient pas une information suffisante
pour établir ou, au contraire, écarter un diageostlles sont une base servant a I'analyse
gualitative (Mazeau, 2008). Cette analyse approéopermet d'observer beaucoup plus de
données quant au patient et a son profil. Souvenstde la correction d'un test, cette analyse
gualitative correspond a une analyse des typegedtsr généralement effectuée grace a une

grille établie.
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La compétence est un concept élaboré par Chomsk@@h Elle fait référence aux
savoirs linguistiques concernant sa langue, seactstel permettant de comprendre des
énonceés inédits et d'émettre un jugement sur lE@halun autre (Calvet, 2014). Dans le
domaine de l'orthographe, la compétence releve adeohnaissance des regles phono-
graphémiques, des regles orthographiques, des nmgdguliers. En opposition, la
performance, selon Chomsky, est une "manifestatibgervable de la compétence d'un
locuteur. La performance est le reflet de la compet a un degré moindre, du fait des
contraintes intra et extralinguistiques" (Dictioimead'Orthophonie, 1997). Ces deux notions
sont fortement corrélées a I'évaluation en orthaghdans le sens ou un individu peut étre

compétant sans avoir été performant a une épreuve.

Lors de l'analyse des résultats d'un test, leqieatidoit Etre en mesure de différencier
la compétence de la performance. En effet, la sitmale bilan, impliquant des contraintes
linguistiques, des contraintes pragmatiques, desraiates psychomeétriques ne permet pas
forcément au sujet de mettre en ceuvre ses compéteptimales. Le bilan permet de révéler
uniquement les performances a un moment donné. [@snegésultats, I'orthophoniste doit
observer si, en cas derreur, il y a présence iddsdd'acquisition des pré-requis, de

prédicateurs de bons pronostics.

La différentiation entre compétence et performagstea relier a un troisieme aspect
gu'un professionnel peut observer dans son anglyséative : les stratégies compensatoires.
En effet, nombre de patients, dans leur vie quenioe ou scolaire usent de stratégies diverses
gu'ils ont acquises spontanément. Ces moyens pemhede compenser les difficultés
rencontrées dues aux troubles qu'ils peuvent alkes.tests servent aussi a mettre en avant

ces stratégies.

Dans le cadre de l'orthographe, cela peut s'obseowes différentes formes. Certains
vont systématiquement utiliser la voie phonologicdiautres vont utiliser préférentiellement
la voie lexicale. La fagcon d'aborder I'orthograplee’'enfant est a prendre en compte dans les

objectifs a définir et la prise en charge a meadtrelace.
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Enfin, certains facteurs externes peuvent modiésrperformances du sujet, comme
les facteurs émotionnels, les conditions matésellenvironnement (bruit, perturbations

extérieures).

Lors d'un test d'orthographe notamment, l'autoctime est un élément essentiel
vecteur d'informations (Peron, 1999). En effet,tmirement a d'autres épreuves, |'écriture
laisse une trace. Il n'est donc pas rare que tiendaienne sur ses productions et les réévalue,

ou non, durant la passation.

Cette autocorrection démontre au thérapeute lacitapde I'enfant a critiquer ses
productions, a juger si oui ou non elles sont abex Elles permettent également d'observer
si l'enfant raisonne lorsqu'il écrit ou s'il écntstinctivement. L'autocorrection et, plus
largement, les questionnements du patient sontedebibns prédicteurs de la réussite d'une

future prise en charge (Peron, 1999).

Dans les manuels de passation, certaines éprewrdscétées en fonction des
corrections spontanées du patient. En pratiquegsil souvent admis que la deuxieme

production de I'enfant est la production retenugsda cotation.

3. Les observations cliniques

Dans cette derniere sous-partie évoquant le biteus nous pencherons sur les
différents éléments qui ne proviennent pas desnggmdu patient aux épreuves de la batterie
mais plutdt sur I'anamneése ainsi que les obsenatiu professionnel. Ces informations
recueillies sont tout aussi importantes que laebiatelle-méme dans le diagnostic qui pourra
étre posé. De plus, le vécu du trouble orthophanpit tout autant étre traité que le trouble
lui-méme (De Bardot, 2007).

La clinique, dans le Dictionnaire d'Orthophonie, @sfinie comme la "branche de la
psychologie qui vise a la compréhension des coesluitumaines en analysant I'histoire
individuelle, familiale et sociale de la personre® utilisant des tests, des techniques
d'entretien en téte a téte et les données théaridgida psychanalyse". Les données récoltées
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grace a la clinique sont les plus difficiles pamp@elles requierent de l'expérience, une

observation fine et des intuitions cliniques.

Outre le bilan, la premiére séance est aussi lsonade créer une alliance
thérapeutique et une relation de confiance enbtrghbphoniste, le patient et la famille. Cette
relation est essentielle pour la réussite d'undu@ation orthophonique (Belargent, 2006).

Dans un premier temps, nous évoquerons l'attitueedgit avoir le professionnel lors
d'une évaluation. En effet, le comportement déhiaphoniste peut influencer grandement les
résultats du bilan. Dans un second temps, nousuévons les différentes caractéristiques de

I'enfant & observer lors d'un bilan afin que lascbasions soient aussi précises que possible.

Lors de la passation d'un bilan orthophonique rédgssionnel choisit ses épreuves. |l
est censé utiliser du matériel validé, apte a @alme compétence ou un pré-requis. Mais il
se peut que le test utilisé ne soit pas compléteadapteé a I'age du patient, dans le cadre d'un
retard important par exemple. Cela nous améne emier aspect du réle de I'orthophoniste :
il est responsable du bon déroulement du bilarst@equi décide ce qu'il fait, comment il le
fait et pourquoi il le fait (Estienne, Vander Limge012).

De maniere générale, I'orthophoniste crée, lord'@mluation, les conditions qu'il
pense les plus propices a la coopération du pafidrstence ou pas des parents, absence de
I'éventuel stagiaire). Selon la maniéere dont les@es seront amenées par le professionnel et
leur nature, le sujet sera plus ou moins perforrdans la tache. Un climat stressant amoindrit

les capacités cognitives de I'enfant (Guegen, 2014)

Lors du bilan orthophonique, le professionnel e neutre. Il est souvent précisé
dans les manuels de passation si le professioshaligrisé a répéter la consigne ou non, les
interventions sont souvent proscrites. L'orthopki@nne doit pas commenter les réponses de
I'enfant, qu'elles soient justes ou fausses. Cegegndour un enfant, ne pas avoir de retour sur
ses productions peut laisser place au doute, \airestress ce qui est néfaste pour ses
performances (Ryan et Deci, 2000). Toujours semauteurs, des rétroactions positives de
I'examinateur ("Tres bien ") permettent a I'enfdatrester motivé, de I'encourager et renforce

la relation avec le thérapeute.
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Enfin, le dernier point important est linterpréat des résultats. Lorsque
I'orthophoniste confronte les résultats des testssaobservations, il émet des hypothéses sur
les troubles, sans forcément poser un diagnostict st c'est la marge d'interprétation
(Chevrie-Muller, Narbona). En effet, malgré les raa&es de la recherche dans le domaine,
'INSERM releve que « la majorité des définitiorssdroubles des apprentissages ne sont pas

trés opérationnelles et que les criteres diagnassigpe sont pas bien définis » (p.166, 2007).

De plus, l'orthophoniste doit savoir que certaingulblles ne sont pas d'ordre
neurologique, mais psychoaffectifs (Mazeau, 200@3st la raison pour laquelle I'anamnese
et la clinique sont primordiales afin de décelem&ure du trouble. Elles seules pourront
permettre de déceler une possible faille, un nosydhwlogique dans une histoire familiale

pouvant expliquer certains troubles.

Suite au bilan, l'orthophoniste est en mesure dedi le patient vers un autre
professionnel afin d'avoir une vision plus compldes difficultés pouvant étre affectives,
emotionnelles, perceptuelles, cognitives ou madri€ela pourra permettre, par la suite, une

intervention pluridisciplinaire (St-Pierre, Dalggiroux, 2010).

Parallelement a ses aptitudes, I'observation claigermet d'obtenir des informations
sur le comportement de l'enfant lors du bilan grtiomique. En effet, l'attitude de I'enfant
peut avoir des répercussions positives ou négasretes performances de I'enfant pour une

tache donnée.

La premiere s'établit a partir des eémotions duepatiCertains patients, lorsqu'ils
viennent en séance, ne sont pas vraiment disposieciuer les différents tests : cela peut
provenir d'un souci mineur du quotidien ou d'ungbfFmatique plus importante. L'enfant ne

sera pas alors au maximum de ses performgDedseé et al, 2010).

La deuxiéme observation est relative a I'engagechepitient dans le bilan. Celle-ci a
également un réle majeur dans la réussite des. testpatient doit-yporter attention et
s'investir dans la tache afin que ses performascEsnt optimales pour obtenir des résultats
fiables et valides. Si le patient est distraititiophoniste doit chercher a savoir si cette fagon

de procéder est représentative de son fonctionrtehahituel (St-Pierre, Dalpé et Giroux,
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2010). Cet engagement dépend aussi de la plaiietat-@lle du patient ou de ses parents, de

son instituteur ? Le patient sait-il pourquoi it ea bilan orthophonique ?

Le temps de passation et la fatigabilité du patiefidencent également. Les enfants
ne peuvent soutenir leur concentration qu'un get&nps. Cette attention, sans motivation,
ne peut étre maintenue (Zimmermann, Gondan, Fin@®2)2 Pour pallier cela, il faut varier
la nature des épreuves, insérer des épreuves fuitseussies, afin que lintérét et la
motivation persistent. Si la fatigabilité de la pdut des enfants est normale, elle peut étre
pathologique pour d'autres. En effet, certainsr@afaont fatigables beaucoup plus vite : cet

élément est a prendre en compte également.

Enfin, parmi les émotions du patient, 'anxiétéa@sbserver plus particulierement. Si
le patient est stressé, ses performances seromdresi Pour cela, il peut étre intéressant
d'observer son rapport a I'erreur ou a I'échecgMdh neutralité de I'orthophoniste, I'enfant
est a méme de se rendre compte de ses difficliE®aombreuses angoisses peuvent surgir :
I'échec, I'erreur, la peur du jugement, la peuladeote, la peur de la différence. Ces aspects
sont a discuter avec le professionnel, I'enfardt, darents afin d'apaiser ces angoisses. A
l'inverse, Beaucage (1997) précise qu’une part fedple d’anxiété nuit tout autant aux

performances qu'une forte anxiéte.

Aprés avoir défini de maniere globale I'évaluationthophonique, nous nous
pencherons sur les différents tests existant érographe afin d'observer si les outils sont

suffisants dans ce domaine et si la conceptiontdsirinformatique est justifiée.

B. Les différentes batteries d'évaluations

1. Recensement des batteries d'évaluation

Effectuer un recensement exhaustif des batteri¢ssti@st une tache tres compliquée :
il existe de plus en plus de tests. Certains saomnus, d'autres anciens voire obsolétes,
certains n'ont jamais été publiés. Lors de cettigpanous avons tenté de recenser les

différents tests selon des critéres pertinents.

La premiére contrainte que nous nous sommes impoggespond a la date de

création de la batterie. Cependant, cette limitesebjective : certains tests anciens sont
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encore fréquemment utilisés. Certains figurent doani ce recensement. La présence ou

non de certaines batteries ici dépend égalememipslebservations sur les lieux de stages.

Enfin, la seconde contrainte est I'dge de passations de cette partie, ne seront
abordés que des tests pouvant étre effectués adiprdants de 8-9 ans ou d'éléves en CE2,
en lien avec I'étude. Pour effectuer ce recensements nous sommes appuyeur les "Tests en

Orthophonie" (Belot, Tricot, 2001), une liste dests, ainsi que des sites d'éditeurs.

Dans cette partie, nous ne traiterons que lesrlestteon-informatisées contenant une

épreuve orthographique réalisable par des élée\as ay age lexique correspondant au CE2.

(1) Epreuve ODEDYS 2

Dans un premier temps, nous présenterons speéciiigniela batterie ODEDYS 2
(Outil de DEpistage des Dyslexies) puisque ce sefaartir de cette derniére que nous
adapterons l'outil virtuel en test orthographiq@ette batterie a été créée en 2002 puis
réadaptée en 2009 (ODEDYS, 2002).

Créées dans le cadre du Laboratoire de Cogni-Sxsede I''UFM de Grenoble, les
épreuves d'ODEDYS 2 sont extraites d'une battelis pmportante appelée la BALE
(Batterie Analytique du Langage Ecrit) par Jaqiteux et al. (2001), composée de 40
epreuves. Cette batterie est étalonnée du CE1 au<tiM536 éleves exempts de pathologies

connues ayant une influence sur les apprentissgeayant jamais redoublé.

ODEDYS 2 comporte 8 épreuves : 'Alouette : testlelgture en trois minutes
(Lefavrais P., 1967), épreuves de lecture de ldéemots (sur laquelle le mémoire précédent
est basé), épreuve de dictée de listes de motsuvéprde dictée de phrases, épreuve de
dénomination rapide, épreuves méta phonologigupsuges de mémoires et épreuves

visuelles.

L'épreuve orthographique n'est étalonnée que suscore. Cette épreuve est donc
guantitative. Un item sera noté selon un baremssitaiéchec : il n'existe pas de cotation en

fonction de la nature de la faute. Ce résultat seupermet-evidemmenmpias de connaitre la
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nature de I'éventuel trouble d'un enfant. Ce sanallyse qualitative des erreurs qui permettra

par la suite d’établir un profil.

Cette épreuve n'est pas chronométrée parce quentasts n'écrivent pas tous a la
méme vitesse, une cotation du temps ne serait,cpaséquent, que peu significative.

L'observation clinique permet, par contre, de gole geste moteur est contraignant.

Notre choix s'est tourné vers cette batterie pgtcelle présente plusieurs avantages.
Elle est gratuite et libre d'accés. La facilitécd&s a cette épreuve permet a un grand nombre
d'orthophonistes de l'utiliser de maniere fréqueite plus, la passation est relativement

courte : de vingt minutes a une demi-heure.

(2) Autres épreuves d'orthographe

Dans un second temps, nous présenterons briévelagndifférentes batteries

comportant une épreuve d'orthographe.

Analec par Inizan A. (1998) étalonnée pour les enfant8 das a 15 ans (voire age
adulte). Sa durée de passation est de 30 minutdte Batterie permet, grace a ses deux
échelles un test et un re-test sans délai. Lesugps orthographiques sont composées de
consignes a entrée auditive (dictée) ou visuelietdd muette). L'analyse y est qualitative

pour les erreurs et quantitative.

La BALE (Batterie Analytique du Langage Ecrit) par Jaqiterux M., Lequette C.,
Pouget G., Valdois S. et Zorman M. (2001) étalonpeer les éléves du CE1 au CM2. La
passation compléte se déroule sur 2 a 4 heureqreaant aussi une évaluation du langage
oral. Cependant, certaines épreuves de dépistagatarté extraites, telles que ODEDYS 2.

L'analyse des erreurs y est qualitative et qudiviga

Chronodictées par Baneathv B., Boutard C., Alberti C (2006) éatal® pour les
enfants de CE1 a la Terminale. La durée de passaibde 20 minutes. La dictée de texte
peut étre orale ou enregistrée, amenant une cotremporelle. Les erreurs sont analysées

gualitativement (segmentation, phonologie, usag®ase).
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Batelem R par Savigny M (2001), étalonnée pour les enfant&nde Section au
CE2. La durée de passation est de 15 a 45 minbtles permet un diagnostic proche du
milieu scolaire, la passation peut étre collecttvées épreuves sont diverses et variées (13 au
total). L'évaluation orthographique concerne ppament le codage. L'analyse y est
gualitative : les erreurs sont classées dans toaigories (phonétique, d'usage et

grammaticale).

BELEC (Batterie d'Evaluation du Langage Ecrit) par Alagti, Content A., Leybaert
J., Morais J., Mousty P (1994) étalonnée pour lgargs entre 7 et 12 ans. Le temps de
passation est de 45 minutes. L'épreuve orthographiqnsiste a analyser certaines graphies
particulieres dans des mots que l'enfant doit @dtéms des phrases lacunaires. L'analyse des

erreurs y est qualitative et quantitative.

Dictéespar Borel-Maisonny S. (1998). Le test est étalopoér les enfants de 7 a 14
ans. Cette batterie est composée de six textatexr die difficulté croissante. Le texte de CE2
se compose de petites phrases avec accords sietpeaphies complexes, et de logatomes
simples et complexes. Ce test présente une analyaiative des erreurs et quantitative en
fonction des types d'erreurs, par rapport a urselagnt phonétique et linguistique.

L2MA (Langage oral, Langage écrit, Mémoire et Attentipaj Chevrie-Muller C.,
Simon A-M., et Fournier S. (1997) étalonnée pogrdafants de CE2 au CM2. La durée de
passation est de 70 a 90 minutes. Cette battéagamtage d'étre tres complete (langage oral
et langage écrit, compétences neuro-psycho-lingues). Elle permet aussi, théoriquement,
une correction au fil de la passation. Cette batteontient une dictée de logatomes ainsi
gu'une dictée de texte (orthographe grammaticabdcdle et phonétique).L'analyse y est

gualitative pour les erreurs et quantitative.

LMCR (Lecture de Mots et Compréhension) par Khomsy A9)®talonnée pour les
éléves de 7 a 14 ans. La durée de passation d& aénutes. Il existe une version collective
pour détecter les enfants a risque dans le milelage. L'épreuve orthographique est
constituée d'une identification de mots écrits'enfant doit associer des images a des mots-
etiquettes en justifiant sa réponse. Il doit trodeemot correctement orthographié parmi des

erreurs de différents types, des logatomes. L'aradgt quantitative.
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Le Poucetpar Simon T., Van Waeyenberghe M. et Limbosch (1 @8&8onné pour les
enfants de CE1 & CM2. Le temps de passation esténdrt (environ 3minutes). La batterie
comporte une dictée qui est analysée qualitativéetequantitativement.

Dans cette sous-partie, nous présentons les ditEsdatteries qui peuvent s'effectuer
sur ordinateur, pour les enfants de 8 a 9 ans'yllndonc pas nécessairement d'épreuves
orthographiques dans ces tests.

BILO3C (Bilan Informatisé de Langage Oral 3e cycle etl&m) par Khomsi A.,
Khomsi J., Pasquet F. et Parbeau-Gueno A. (20@i)rétée pour les éleves du CE1 a la 3e.
Le temps de passation est de 30 minutes par mdgllde permet d'établir le profil langagier
de l'enfant, d'identifier ses fragilités linguistes résiduelles et de repérer les ressources
disponibles. Deux épreuves d'orthographe : jugerextal et jugement grammatical en 2

niveaux chacun en fonction de la difficulté. Laregtion est quantitative.

CléA (Communiquer, Lire, écrire, Apprendre) par PasdquetParbeau-Gueno A. et
Bourg E. (2014) étalonné de 2 ans 6 mois a 10 amadis. L'exploration est menée sur trois
compétences : la production, la compréhension piglement. Les résultats sont disponibles

instantanément et elle propose une semi automatisé compte rendu.

Evalec par Colle P., Leloup G., Piquard-Kipffer A. et Spger-Charolles L. (2010)
étalonné pour des enfants entre 6 et 10 ans. €Céviasie la lecture ainsi que les compétences
reliees a la réussite de la lecture. Les produstippuvent étre enregistrées avec un

microphone. Ce test n'est plus édité.

EXALang par Thibault M-P., Lenfant M., Helloin M-C. (200®st une batterie
cognitive informatisée étalonnée pour les enfams3da 15 ans, divisée en quatre sous-
batteries : 3 4 6 ans, 5 a 8 ans, 8 a 11 ans &tlblans. Cette batterie est assez compléte et
évalue le langage oral et écrit, la mémoire, Faitbe ainsi que les compétences transversales.
Le temps de passation est compris entre 45 et B0tes, fractionnable. Il y a quatre épreuves
d'orthographe pour la tranche 8 a 11 ans : congplétde phrases, jugement lexical

orthographique, correction de phrases et closutexde. Celles-ci peuvent étre effectuées, au
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choix, en papier-crayon pour I'enfant ou en saisfermatique. L'analyse automatisée et

immédiate est quantitative et qualitative pouttiographe.

L2MA 2 par Chevrie-Muller C., Maillart, C., Simon A-M., éournier S. (2009)
correspond a une refonte compléte de la L2MA :aidation en fonction de I'avancée des
connaissances théoriques, nouvelles épreuves elivesdtre passation initiale/approfondie et
un réétalonnage des normes (pour les enfants deaCEM?2). La passation initiale dure une
heure en moyenne. La batterie a été entierememiatisée. Elle contient la méme dictée de

texte en bilan initial, ainsi qu'une nouvelle dectée phrases en bilan approfondi.

MBLF (Motricité Bucco-Linguo-Faciale) par Gatignol P. letnnadére E. (2011),
étalonnée pour les enfants de 4 a 8 ans. Ce lbgrdpose un bilan des praxies bucco-linguo-
faciales, de la phonétique et de la déglutitiopelimet de pouvoir distinguer ce qui reléve du
développement normal ou de la pathologie. Le tetgsassation est de 10 minutes.

En résumé, lors de ces recensements, nous avorsbgmrver qu'il existe une
multitude de tests d’'orthographe. Cependant, kiste que peu de tests informatisés, et
encore moins de tests informatiques qui comportare épreuve orthographique. Nous
pouvons aussi hous rendre compte d'un mangque iampodaucun test ludique n'est présent. La
création d'un test informatisé et ludique, compnénane épreuve orthographique, entre-

autres, pourrait combler ce manque.

2. Intérét d'un questionnaire

Parmi les méthodes d'évaluation, nous retrouvons ndmiere fréquente le
guestionnaire. Il existe sous différentes formes remplir par I'entourage dans le cas de
pathologies neurologiques adultes ('Echelle de @amication Verbale de Bordeaux,
Darrigrand, Mazaux, 2000), par les parents dartsa$ed'un retard de langage (EVALO 2-6,
2009). Cet outil permet une évaluation écologiquepdtient : la personne remplissant le
guestionnaire se fie a ses expériences et nonttitudas au moment méme de |'évaluation
qui peut étre stressante, inhabituelle. De plusguestionnaire permet de compléter les

informations normées extraites des épreuves de test
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L'utilisation d’'un questionnaire permet d’obteniesdinformations sur le vécu et la
perception par le sujet (ou son entourage) de #ésutlés au quotidien. Les réponses
peuvent venir compléter les observations cliniqieshérapeute. Ces outils d’auto-évaluation
ecologiques semblent également pertinents aveenizsts. L'étude suédoise de Nauclér et
Magnusson (1998) conclut que les enfants présedemtroubles du langage percoivent leurs

performances en lecture et en écriture difféeremrdestenfants sans trouble.

Enfin, la perception par I'enfant de ses produdi@st fortement corrélée a son
estime de lui. Le bilan met en avant les difficaltde I'enfant qu'il pourrait étre capable de
décrire. De plus, cela permet de connaitre la fadmmt I'enfant appréhende I'épreuve. La
prise en compte des ressentis de I'enfant au chubslan est donc une piste intéressante.

C. Lanouvelle dynamique informatique

De nos jours, linformatique et plus largement [€4.C. (Technologies de
I'Information et de la Communication) ont une plagépondérante dans le quotidien des

enfants, des éleves voire des patients.

En effet, d'apres I'étude « Référence des équipisnmeultimédias » menée en 2013,
77% des foyers francais disposent d'un ordinatganta dans la quasi-totalité, un acces
internet. Les enfants de 9-10 ans passent en meyéh minutes par jour sur l'ordinateur,
principalement pour jouer et regarder des vidéoss Chiffres tendent a augmenter en
fonction de I'age (« Génération numérique ») etateée : la méme étude, menée en 2008
montrait que 71% des foyers avait un ordinateus €effres ne concernent que l'ordinateur
et ne font pas état des autres supports (Smartphomiglettes). Il existe, cependant, des

disparités entre les foyers quant a l'acces athmitique.

Pour ces raisons, au fil du temps, l'informatigeier®e une place dans les programmes
scolaires, ainsi que dans les rééducations orthoghes. Dans un premier temps, nous
évoquerons les différentes utilisations de l'infatique en milieu scolaire et en orthophonie,
puis dans un second temps les avantages et liatd$nformatique lors d'une évaluation

orthophonique.
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1. L'informatique en milieu scolaire et orthophonique

De nos jours, les établissements francais sont idexmen mieux équipés en outils
informatiques, les enseignants y sont formés dfiriédjrer ce nouvel outil aux programmes
scolaires. Cet outil est particulierement affeati@mar les éleves. Il est utilisé pour effectuer
des recherches plus larges. De plus, une compéteé@temise en place dans les écoles sous
forme de Brevet Informatique et Internet (B2I) ndpantre le primaire, le college et le lycée.
Ce brevet permet a I'enfant d'étre autonome qukuilgsation de I'outil informatique.

Au sein de I'orthophonie, I'outil informatique esilisé que ce soit en rééducation ou
en bilan. Cependant, ces bilans informatiserontfoection des croyances et habilités de
l'orthophoniste, une place plus ou moins prépomdéraPar ailleurs, il existe de nombreux
logiciels permettant la rééducation d'un patiedcgra l'informatique : lecture flash, gnosies,
go/no-go, vocabulaire. Ces logiciels ont l'avantdifgre adaptables de maniere précise en
fonction de la compétence que I'orthophoniste steitravailler, que ce soit en rapidité ou en
difficulté.

“Le grand plaisir d'utilisation de l'ordinateur dgprouvent les patients vient de
l'interactivité apportée par ce média ; I'enfanb@aucoup plus lI'impression d’agir que de
subir, ne se sent pas jugé par la machine, adneetxnsies erreurs et entre en compétition par
rapport a lui-méme pour améliorer ses performan&zsallelement, I'écran capte son
attention beaucoup plus efficacement que la dinoende notre bureau. Il est évident que tout
ne pourra étre résolu par l'informatique et qualuf continuer a préserver notre relation
fondamentale de communication sans laquelle leepatserait relégué a I'état d’objet”
(Robert, 2000, p 61).

Enfin, il est important de préciser que les enfaayant des difficultés ont parfois
recours a l'informatique en tant que support ppialcdans le milieu scolaire. Cet outil est en
général proposé par I'orthophoniste et/ou I'ergajigute. De maniére plus générale, l'intérét
de ces outils est de pallier les déficits préséuate lecture peu fonctionnelle, lente, une
transcription colteuse, orthographe trés "fautivefin de permettre au jeune de poursuivre
ses apprentissages plus sereinement, d'étre plosaue dans son travail (Boutard, 2001).
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2. Intéréts et limites de l'informatique dans ['évaluation

orthophonique

Lors d'un bilan de rééducation, lors du choix datil a utiliser, il est nécessaire, Si
l'on envisage une passation informatique, de ctrenksis différents avantages et contraintes

des tests virtuels. Commencons par les intéréts.

Tout d'abord, I'intérét principal de l'ordinateast son aspect motivant et ludique. En
utilisant un tel outil, le patient aborde la pagsatdifféremment, plus légérement aussi
(Pagnard, 2004). D'autant plus que la motivationélaore la concentration et, par

conséqguence, les performances (Hebb, 1949).

De plus, la passation est beaucoup plus rapide.eRample, la batterie L2MA
s'effectue en mois d'une heure sur ordinateur eafira 90 minutes en passation "classique”
(L2MA, 2009). Cette durée raccourcie permet d'¢ffecun bilan plus complet sur un méme

temps de séance.

Ensuite, le traitement des données est facilif@et complet. En effet, le traitement
de données est immédiat, automatique. Ce traitepeniet d'obtenir I'écart-type du patient
directement pour pouvoir, pendant la séance, ahlasitests suivants les plus adaptés par
rapport & ses résultats. De plus, le traitememnaatisé allege le travail de rédaction du

compte-rendu de bilan a effectuer a la suite gmsation.

Enfin, les batteries informatisées allegent égaldrteetravail du thérapeute lors de la
passation, lui laissant plus de disponibilité pdes observations cliniques (Kaufman,
Kaufman, 2007). Ainsi, l'ordinateur enregistre tbsnnées quantitatives voire les données
gualitatives, tandis que le thérapeute peut sésgar aux données qualitatives et aux

observations cliniques.

Au total, une batterie informatique nous proposebian plus rapide, plus complet,
moins codteux pour le thérapeute et plus motivant fe patient. Mais si, en orthophonie, les

professionnels n'utilisent pas uniquement cet oclébt également pour ses défauts.
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L’inconvénient majeur de l'outil lI'informatique rnéle dans l'aspect relationnel du
bilan. En effet, le bilan est I'occasion de créee telation de confiance entre le thérapeute et
le patient. L'utilisation d'un tel outil biaise felation et tourne I'enfant vers I'ordinateur ptutd
gue vers l'orthophoniste. Or, nous avons vu quelkition était primordiale dans la future

rééducation orthophonique.

Il existe et demeure une fracture numérique (Vo@084,0). Cette appellation désigne
I'écart qui existe entre les personnes ayant amgrsoutils informatiques et les autres n'y
ayant pas acces. Ce clivage est important parcd'epfant ne sera pas aussi a l'aise, voire
rencontrera un obstacle de plus, s'il n'est padiéravec l'ordinateur, avec le clavier et/ou la

souris, notamment pour une épreuve orthographique.

Le dernier point a aborder est le réle de l'owih aucun cas l'ordinateur ne doit
remplacer les connaissances de I'orthophonisést lin complément d'informations, un outil
facilitant le bilan. C'est I'orthophoniste qui diile bilan en fonction de son expérience et de

sa clinique.
[Il.  L'anxiété, jeu et concentration

L'anxiété, la concentration et le jeu sont troistés distinctes. Pourtant, nous pensons
gu'il existe des liens et des influences que neunsetons de mettre en évidence lors de

I'expérimentation.

Dans un premier temps, nous définirons brievemieatun de ces aspects, puis, nous

expliciterons les liens qui existent entre cestésiti

A. Généralités

1. L'anxiété

De nos jours, le stress fait partie intégrante de sociétés. S'il est fréquent de
I'aborder chez les adultes, nous nous penchongtgaumoins sur le stress chez I'enfant, sur
ses causes et ses conséquences. Précisons gquettiapsirtie, nous ne traiterons que le stress
mineur et non le stress majeur ou post-traumatigyant des répercussions beaucoup plus

importantes (Duclos, 2011).
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Le terme "stress", étymologiquement, fait référeao® sciences physiques en tant
gu'interaction entre une force et une résistan@nsHselye, en 1936, s'est approprié cette
définition. Au méme titre que les matériaux quidgdorment sous l'effet d'une pression, la
personne manifeste des symptéomes physiologiquessythologiques sous l'effet d'une
pression. Le stress n'est pas pathologique, aestéaction normale de I'organisme (Duclos,
2011).

Le stress n'est pas quelque chose de constannsilegaindividus et I'age. Pour cette
raison, il ne faut pas minimiser le vécu d'un enf&m effet, un méme événement pourra étre
stressant et angoissant pour I'un mais stimulant pautre. Gilles Rondeau explique cela
selon la théorie de I'empowerment (2003) : il $'dgiquitter la passivité et de devenir auteur
de sa vie, en croyant en ses compétences notam@edtd.théorie est donc liée a la confiance

en soi et a la conscience en ses habilités a comalbastress (Duclos, 2011).

Enfin, le stress n'est pas toujours quelque cheseégatif. Chaque événement peut
créer du stress, qui sera stimulant ou non. Céesaison pour laguelle il est nécessaire de
différencier le stress de l'anxiété. L'anxiété tituns une peur, une angoisse irrationnelle

tandis que le stress est conscient. De plus, Bum goexister ou non avec l'autre :

"Mais il faut savoir qu'il y a parfois de l'anxiés@ans stress, par exemple ces ondes
d'angoisses qui gagnent alors que tout semble f@l@r le mieux, et du stress sans anxiéteé,
notamment dans les compétition sportives. Le sessan phénomeéne indispensable de la vie
guotidienne, nous ne le prenons pas systématiquepwem de l'anxiété" (Larousse de la
Psychologie, 2010)

Suite a cette définition, nous pouvons estimermgahfant « tout-venant » n'éprouvera

gue du stress lors d'une évaluation scolaire euneranxiété, beaucoup plus profonde.

2. Les jeux

Le jeu tient une place prépondérante dans le dgpetoent de I'enfant. Par extension,
un enfant qui ne joue pas inquiéete. L'enfant, g&riateractions avec son environnement et

ses proches, via le jeu, développe sa personealigs capacités (Mansour, 1994).
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“Le jeu est une activité physique ou mentale, miagautre but que le plaisir qu'elle
procure. Cette activité est prépondérante pentenfahce et participe a la construction de la
pensée symbolique et au développement affectifoRetion de I'age, nous distinguons trois
types de jeux : les jeux d'exercices, les jeux sfimbes puis les jeux de regles "(Dictionnaire
d'orthophonie p99, 1997).

Cette définition nous améne a une distinction caie Winnicott. Il existe dans la
langue anglaise, deux mots distincts se référanfeau L'un ("play”) décrit le jeu libre,
imaginaire auquel I'enfant s'adonne tandis qudrka(igame") décrit le jeu ayant des regles
(Winnicott, 1971). Nous pourrions établir cettetitistion en francais entre "jeu” et "activité

ludique”.

Si le but du jeu est le plaisir et le développemianbnscient, I'activité ludique est
autre. Il est considéré qu'une activité ludique aiterminée suite au choix d'un adulte,
contrairement au jeu, choisi par I'enfant. De plastivité ludique possede un but déterming,
autre que le plaisir (Winnicott, 1971). Cette distion est importante car il arrive qu'une
activité ludique, selon la fagon dont elle est aégeme soit pas pergue comme un jeu pour

I'enfant.

Le jeu occupe une grande place dans les réedusairtdmphoniques. Il représente un
outil prépondérant dans le traitement orthophonidnzesé sur des apports théoriques. Dans
une autre mesure, le jeu permet d'entrer plus doecedans la rééducation. Pour un enfant
ayant des troubles dysorthographiques, commencetepiecriture "plaisir* permet d'aborder

I'écriture sous un autre angle, plus motivant, pliiayant.

3. L'attention et la concentration

Avant toute chose, nous devons définir I'attengbta concentration. Elles sont toutes

les deux tres liées mais pas nécessairement symsnym

La concentration consiste a focaliser notre esgrit un aspect de la réalité (une
pensée, une tache). Elle demande de nombreux sffertvolonté et représente une forte
dépense d'énergie pour occulter tout ce qui n'‘asten rapport avec le point focal. Se

concentrer consiste donc a mettre en place d'érsorésistances.
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L’attention, elle, est un état d’ouverture aux @iéintes sources d'informations qui
nous entourent. C’est un état de perception sagerjant, identification, ni rejet. Elle est
beaucoup moins codteuse en énergie parce qu't Pgs de résistance. Ecologiquement,
l'attention correspond a un état d'alerte. Il exisbis types d'attention : la focalisation vers

I'extérieur, la focalisation vers soi et la fosation vers autrui (Goleman, 2014).

L'attention est, par conséquent, un terme tresejarggroupant différents types
d'attention, dont ferait partie la concentratio® [plus, il existe différents degrés d'attention,
en fonction des taches. La concentration caraet@itda forme la plus colteuse de I'attention

- I'attention soutenue (Goleman, 2014).

Il existe une multitude de facteurs favorisant maentration : un environnement
approprié, une organisation de la tache a accompiirdémarrage rapide de la tache. De
méme, il existe de nombreux facteurs favorisarddaoncentration : la fatigue, le manque

d'intérét, I'anxiété, les habitudes de vie, leblenmes personnels. (...)

De plus, il est possible d'avoir un déficit d'atiem et concentration. Si ce trouble se
retrouve principalement chez les TDAH (Trouble éfiEit de I'Attention / Hyperactivité), il
peut également exister chez les enfants dyslexidyssthographiques que nous rééduquons
en orthophonie (Tidmarsh, 2004). Mais lattentian teavaille et s'améliore grace a la

rééducation (Goleman, 2014).

B. Influences

1. Effet du jeu sur l'anxiété

Au sein des batteries d'examen du langage oraguleest reconnu comme un outil
facilitateur de la passation d'un test (EVALO 2A)09). Malgré I'existence d’outils
d’évaluation écologique du langage écrit, ce dermist beaucoup moins représenté de
maniéere ludique notamment avant I'école second@@econséquent, le langage écrit présente

un caractere stressant pour I'enfant.

Les effets bénéfiques du jeu sur I'humeur, le stoesles apprentissages d'un enfant ne
sont plus a démontrer. Tout d'abord, jouer proanrsentiment de détente. L'enjeu n'étant pas

important, le caractere stressant du risque d'éebesupprimé. Le jeu permet également de
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retirer de la joie, de la satisfaction. Le jeu nobange les idées et nous détache du quotidien,
tout en s'y raccrochant dans un certain sens. Gagnen jeu nous donne un sentiment
d'accomplissement. Enfin, I'aspect social du jefadrun outil de détente trés efficace. Or la

détente permet de réduire le stress quotidien.

Suite a cette exploration des effets du jeu suxiédé, intéressons-nous aux effets,
peut-étre plus spécifiques du jeu vidéo, que netreuverons dans |'étude. Les jeux vidéos,
ont, par leur aspect virtuel, des effets quelquas différents : nouveaux pour certains, plus

accentués pour d'autres.

Une étude a ce sujet a été faite aux Etats-Unidesiadolescents par rapport aux jeux
vidéo sur smartphone. Cette étude a démontré whetién significative de l'anxiété et du
stress, ainsi que des améliorations dans toussfgcts de 'humeur chez les sujets de I'étude
qui ont joué a des jeux vidéo grand public (Rusdionet al., 2009). Cette étude met
egalement en avant une différenciation selon |le s#X'age : les garcons les moins jeunes

manifestaient une plus grande amélioration des 8ymgs au contact des jeux vidéo.

Une seconde étude américaine s'est tournée vealsorétion d'un jeu vidéo ayant
pour ambition premiere de réduire le stress desymu(Moran, 2015). Les chercheurs sont
partis de l'idée selon laquelle les personnes asggesont facilement distraites par les objets
qui se distinguent des autres. Ces chercheurs amt décidé de s'appuyer sur de telles
distinctions.

En revanche, une étude menée a Grenoble a déntprérée niveau de stress aprés
une partie de jeu vidéo violent (jeu de guerreit @as important qu'aprés une partie de jeu
vidéo "détente". Enfin, ce serait a priori plutéttémps de jeu qui créerait la frustration et par

conséquent l'agressivité (Markey, Markey, Fren€i,52

En résumé, de maniere générale, le jeu et, dansant@ne mesure, le jeu vidéo est en
mesure de réduire le stress de l'enfant. Cettendition du stress et de l'anxiété dépend

également du temps joué, de la nature du jeu, mo&rhpour les jeux vidéo.
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2. Effet de I'anxiété sur les capacités cognitives

Le stress a de nombreuses conséquences sur leet@updes fonctions supérieures de
'enfant (Gueguen, 2014). Parmi les effets cognitlus au stress, nous retrouvons la
diminution de la concentration et de I'attention,ld capacité d’observation et I'augmentation

de la distractibilité : la personne perd le filaequ’elle est en train de penser ou dire.

Selye décrit dans son ouvrafie Stress de la vie : le probléme de I'adaptatit®36)
trois phases lors d'une situation de stress. Talodd, la phase d'alarme durant laquelle la
personne se prépare a une situation de stressit&;aiyphase de résistance, la plus codteuse,
durant laquelle la personne décide de combattfeiola situation stressante. Enfin, I'épisode
stressant se termine par la phase d'épuisemantasifestant par une grande fatigue physique
et mentale. La phase impliquant le plus de déregiesncognitifs est la deuxieme, la plus

intense.

Plus la tache est complexe, nouvelle, abstraitejtamte (textes écrits petits, ...), plus
grand est I'effort d'attention et de concentratidournir. Cette concentration élevée ameénera

également une fatigue rapide. Une forte concentratccentue la fatigabilité d'une personne.

De plus, selon la loi de Yerkes-Dodson, repriseceematisée par Godefroid (1987),
une personne se comporte de facon d'autant plesedfque son niveau d'éveil n'est ni trop
faible, ni trop élevé. Si les taches routinierestdacilitées par un niveau d'éveil élevé, les
taches complexes (demandant un haut niveau deioifjesont accomplies plus efficacement

a un niveau d'éveil moins élevé.
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MNiveau de
performance

rendement
oplimum

vigilance perturkation
de plus en plus grande amaotionnelle

réveil

sommeil desorgansation

activation faible actlivation forte
Miveau d'éveil

Schéma de la loi Yerkes-Dodson selon Godefroid, 1P8

En résumé, le stress affaiblit le niveau d'attengbde concentration en accentuant la
fatigue. Or, un niveau de concentration trop failbde permet pas la meilleure vigilance et
donc pas les meilleures performances possibles.sttess est donc nocif pour les

performances d'une personne.
3. Effet du jeu sur I'attention et la concentration

Les études qui portent sur les effets du jeu swoteentration, sont, dans la plupart
des cas, des études tournées vers les jeux videetf&, beaucoup de chercheurs tentent de
définir les intéréts et les limites du jeu vidéo s enfants. Pour cette raison, dans cette sous-
partie, nous ne parlerons que du jeu virtuel.

Accusés de développer l'agressivité, les jeuxidlaaont surtout tres efficaces pour
améliorer l'attention, la vision et la vitesse @aation (Bekjjanki, 2014). Ainsi, dans son
étude, cette chercheuse tente d'utiliser le jegoviafin d'améliorer I'attention de personnes.
L'étude concernée se tourne vers les jeux d'acitents, parce qu'ils sont les plus stimulants
cognitivement, de mémes résultats pourraient é&teouveés avec d'autres jeux. L’étude
montre que les joueurs entrainés développent wme griande capacité d'attention lors de

taches différentes du jeu : ils réagissent plug, tarviennent aussi plus rapidement a
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recentrer leur attention a la recherche d'une dmueidle. Leur attention visuelle est mieux

répartie dans l'espace (Debroise, 2012), et ceaateeme durable.

Suite a ces études, Moser a créé un jeu vidéeosiitrpliste dont le but est d'améliorer
les capacités d'attention et de concentration lelarti la distraction (Moser, Moran, Leber,
2015). Le chercheur explique cependant que le bemnier de I'expérience, distraire les

joueurs, n'a pas été atteint, ou percu comme tel.

Il faut, en effet, prendre en compte que les jaducétifs, retrouvés en milieu scolaire
ou éducatifs, n'ont pas la complexité des jeuxtidas. Or, les jeux vidéo d'action sont
considérés comme complexes. Les jeux vidéo agiskamt plus efficacement, de par leur

complexité inhérente, sur la plasticité cérébr@ejjanki, 2014).

Il existe donc un potentiel rééducatif intéressians les jeux vidéo, qui semble sous-
exploité. Introduire des scénarios plus complexsdas excitants, plus structurés devrait

augmenter leur impact sur le cerveau.

En résumé, le jeu permet a l'enfant, dans une igertaesure, d'augmenter ses
capacités de concentration et d'attention. Cepentinjeux "intellectuels" peuvent ne pas
avoir les effets escomptés de par leur simplicitéleur enjeu de rééducation. Pour étre
efficace, le jeu doit étre complexe (différentesht&s a effectuer, non redondantes) et le
joueur doit étre actif.
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Résumé de la partie théorique

En résume, les différentes études montrent quarkctere ludique d'une tache, ainsi
gue l'utilisation d'un outil informatique favorigela motivation, la concentration et l'intérét
(Mansour, 1994). Ces trois aspects sont esserltiedsde la passation d'une évaluation
puisqu'ils influent sur les performances de l'eqhfdde plus, une ambiance stressante est
nuisible a ces mémes performances dans ce cor{texaguen, 2014). Une activité ludique
réduit le stress (Russionello et al., 2009) et aamgm I'attention (Bekjjanki, 2014 ; Moser,
Moran, Leber, 2015). Or l'attention est essentipber les performances d'un enfant : un
certain taux d'attention permet des performancesnafes. Un enfant trop stressé ou pas

assez stressé sera moins performant (Godefroid)198

Dans le cadre de l'évaluation de l'orthographegxiste encore peu de tests
informatisés, bien que cette tendance progressis. ddaout, il n‘existe pas de tests ludiques,
malgreé les avantages que l'activité ludique appauteperformances de I'enfant. Il existe par

conséguent un réel manque dans ce domaine.

Dans ce mémoire de recherche, nous nous sommebkéatta déterminer dans quelles
mesures les résultats a une épreuve d'orthograplseigport informatisé ludique, different de
ceux obtenus en classe, lors d'une passation @eéwaluation. L'objectif n'est pas de faire
prévaloir un format plutdét qu'un autre, mais deirdeles intéréts et les limites de chaque
format de passation. Enfin, a travers le questimeanaous avons cherché a connaitre les
perceptions de l'enfant quant a ses performanaemtoaux €épreuves passeées, ainsi que

l'utilisation des outils virtuels au quotidien.

Afin de répondre a ces différents objectifs et hHigpees, une expérimentation a été
mise en place. Dans un premier temps, le matér@kacréé : une nouvelle liste de mots,
équivalente a la liste ODEDYS 2, ainsi qu'un oufibrmatique. Dans un second temps, aprés
avoir validé le matériel, il a été proposé a ursst de CE2.

Pour chaque demi-classe, nous avons proposeé les érauves : la passation en
classe et la passation sur ordinateur. Pour desnaiméthodologiques, les demi-classes n'ont

pas eu les deux listes sur le méme support. A ila sie ces deux épreuves, nous avons
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proposé a chaque enfant un questionnaire afin @’avoretour sur leur utilisation de I'outil

informatique et sur leur appréciation des épreuves.
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Deuxieme partie :

Expérimentation
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.  Méthode

L'expérimentation consiste en la comparaison ettex passations de I'épreuve de

dictée de mots issue du test ODEDYS 2. La prempargsation s'effectue en classe par

l'instituteur. Elle est présentée comme une éviainata seconde passation s'effectue sur

ordinateur, seul, ou la dictée est incluse dansttamee narrative ludique. En dernier lieu, un

guestionnaire est proposé aux éléves.

Les nouvelles

équivalence.

A.  Participants

Les 18 participants sont scolarisés dans une @cdikque périurbaine.

Les critéres d’inclusion sont :

- Etre scolarisé en CE2

- Avoir eu une scolarité réguliere

listes auront préalablement étédesafin de mettre en avant leur

La passation ne présente pas de critéres d'excluSapendant, les résultats des éleves

ayant des suivis orthophoniques seront traités amgenafin d'établir, ou non, une différence

par rapport aux éleves normo-scripteurs.

La répartition de I'échantillon des enfants en tamtdu sexe et de I'age est présentée

dans le tableau 1. Les enfants de cette cohortégés de 8 a 9 ans.

Sexe Nombre d'enfants %
Gargons 11 61,1
Filles 7 38,9
Total 18 100

Tableau 1.Répartition de I'échantillon en fonction du sexe
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B. Matériel

1. Création des nouvelles listes et pré test

Afin d'étudier I'impact du format d’évaluation sles performances en lecture, nous
avons comparé une évaluation en classe avec ureatea sur l'application. Ces deux
formats ont été proposés aux enfants durant la ngamaine. D'une part, cela permet de
réduire au maximum le biais lié aux possibles msgorthographiques entre les deux
passations et d’autre part, cela permet que laapassne soit pas trop longue et donc
colteuse pour les enfants (contrairement a unat@asen une seule fois). Nous avons pris
pour modele I'épreuve d'écriture de mots fréquesdsie du test ODEDYS 2 pour deux
raisons. Premierement, il est libre d’acces suerirdt ce qui nous permet de I'exploiter ;
deuxiemement, il est fréquemment utilisé dans &igue orthophonique. Cette épreuve se
compose de trois listes de mots : irréguliers, liémg) non-mots. Ensuite, nous avons di créer
trois nouvelles listes de mots pour les intégrkr @assation papier ou a l'application, afin de
neutraliser les éventuels effets d’apprentissagrisNavons choisi la terminologie « NL »
(Nouvelles Listes) pour décrire nos listes apparite« LO » (listes ODEDYS) pour les listes
de 'ODEDYS 2. Ainsi, nous avons pu proposer lessttistes ODEDYS 2 dans un format et

nos trois Nouvelles Listes sous le second format.

(1) Les non-mots

La plupart des nouveaux non-mots, ou logatome# aldenue grace a l'interversion
des items présents dans I'ODEDYS 2. Notre nouv&te de non-mots ressemble par
conséquent a celle de 'ODEDYS 2. Le point imparest que le facteur d’apprentissage soit
qguasiment nul concernant cette catégorie de maafant ne peut pas s’appuyer sur le sens

pour en mémoriser la prononciation.
- Gontra devient Tragon
- Copage devient Gépaco

- Bartin devient Tinbar
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- Datoir devient Toirda

- Nagule devient Léguna

- Poulan devient Lanpou

Contrairement aux items précédents, l'interversitoictement appliquée sur les items
"Majon" et "Savette" donne lieu a de nouveaux itetn complexes a prononcer
(respectivement "Jonma" et "Vetessa"). Pour ce#tison, ces items ont été modifiés

difféeremment.

- Savette devient Tavesse

- Majon devient Jamon

De méme, linterversion strictement appliquée ®sr items "Bracho" et "Famire"
donne lieu & de nouveaux items trés proches d'uh ouod'une signification connue
(respectivement "Chobra" et "Rémifa"). Pour cettisan, ces items ont aussi été modifiés

differemment.

- Bracho devient Bochra

- Famire devient Réfima

(2) Les mots réguliers

Afin de créer la liste des dix mots réguliers, nawsns utilisé conjointement deux

bases de données linguistiques.

La premiere base, appelée Novlex (Lambert &Ches2601), répertorie les
fréequences lexicales des mots présentés aux éldegsécoles primaires francophones.
Chaque mot y est répertorié selon deux aspectsasa lexicale stricte (le mot y est traité
seul) et sa base d'occurrence qui inclut les metg dnéme famille (pour jardin, nous aurons
jardinier, jardinage, ...). Nous avons choisi deibaser sur la base lexicale stricte. Une

fréequence, représentée par une valeur entre 1 enillions, est attribuée a un mot. Par

exemple, la valeur 41 892 est attribuée au mots§mi” : cela signifie que pour 10 millions
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de mots rencontrés en école primaire, "poissorerg seeprésenté 41 892 fois. Cette base nous
a permis de créer une nouvelle liste de mots rére®raussi frequemment que la liste
d'ODEDYS.

La seconde base, appelée Manulex-infra (Lété, gpre@harolles, Colé, 2004) nous a
fourni la consistance phono-graphémique de moissiskes manuels scolaires de lecture
proposeés dans les écoles francophones. Ici, a elraquest attribué un pourcentage résultant
d'un calcul prenant en compte les ambiguités grajghees en fonction de la place du
grapheme dans le mot, de son voisinage graphémiyjueaombre de graphémes possibles
pour un méme phonéeme et enfin, de la fréquenceldrittel graphéme. Plus le pourcentage
se rapproche de cent et plus le mot sera sim@erat une transparence phono-graphémique

importante.

Nous avons également recensé le nombre de syllebestructure, le nombre de sons
différents afin que la nouvelle liste soit la pju®che possible de la liste dODEDYS. Pour
chaque mot régulier de 'ODEDYS 2, nous avons séilces critéres afin de trouver un
nouveau mot. Ainsi, notre NL de mots réguliers eesp de nombreux critéres de TODEDYS
2 tels que :

- les mots sont tous des noms communs

- le nombre de mots uni-syllabiques et bi-syllalegiu

- le nombre de structures de syllabes différentesCV, 5 CVC, 1 VC, 1 CVY, 1
CYV, 1 CVCC et 1 CCVC ou C correspond a "consonMe'torrespond a "voyelle" et Y

correspond a "semi-voyelle"

Enfin, nous avons Vvérifié a I'aide de I'échelle ajaisition en orthographe lexicale
(EOLE, niveau CEL1 ; Pothier & Pothier 2002) que cexs étaient conformes a un niveau
CELl.
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Mot issu d' | Fréquence | Consistancd Nouveau mot Fréquence | Consistance
ODEDYS 2 correspondant

Ordures 2142 84,146 Horloge 1904 84,55
Poisson 41 892 81,515 Moins 42 845 79,63
Jardin 39988 81,038 Partie 40 226 85,29
Bille 4 046 60,203 Pagaille 714 70,522
Chapeau 17 138 80,41 Fenétre 41 414 80,81
Vigne 952 81,608 Touche 4 046 81,233
Frite 714 81,806 Globe 1190 82,338
Gare 13 329 79,028 Signe 14 281 78,198
Verbe 2 856 87,794 Perle 3332 86,226
Couleur 44 273 94,67 Visage 19 042 82,897
Moyenne 16 733 81,22 Moyenne 16899 81,18

Tableau récapitulatif des données de fréquence eedonsistance des deux listes

de mots réguliers

Le rapport de fréquence entre les deux listes ds et inférieur 0,2%. Cela signifie
gue sur 100 mots lus par I'enfant dans les marsgelsaires, 16,7 mots feront partie de la liste
officielle d'ODEDYS 2 et 16.9 mots feront partieldenouvelle liste.

Le rapport de consistance entre les deux listededd,01%. Cela signifie que la

difficulté a la transcription phonéme-graphemel@shéme pour les deux listes.

La seule différence entre les deux listes résides da mot "fenétre". En effet, il n'y
avait pas de mot, tel que "chapeau" de type CV-QVspit de consistance et fréguence
equivalente. C'est la raison pour laquelle nousiawapté pour un mot de type CV-CVCC,
certes plus complexe, mais rencontré assez fréqeetmpour que la difficulté de la derniere

syllabe soit contournée.
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(3) Les mots irréguliers

De nombreuses irrégularités dans la langue framgaat pas d'équivalents directs. Il
n'‘est donc pas possible d'utiliser strictement éane méthode que pour les mots réguliers. Le
seul critére qu'il est important de respecter aftdquence du mot. Lorsque plusieurs mots
étaient disponibles, nous avons essayeé de vari@usepossible les irrégularités afin d'avoir

un panel plus complet.

Mot issu d' Fréquence Nouveau mot Fréquence

ODEDYS 2 correspondant
Seconde 15471 Sept 16 900
Monsieur 123 298 il 134 486
Million 2618 Acupuncteur 2142
Femme 63 558 Loup 68 076
Ville 45 463 Doigt 30 467
Fusil 7 616 Automne 5950
Parfum 4760 Outil 3570
Galop 2 856 Riz 2142
Aodt 1904 Wagon 2 380
Tabac 714 Poney 2142
Moyenne 26 825,8 Moyenne 26 825,5

Tableau récapitulatif des données de fréquence ddsux listes de mots irréguliers

Le rapport de fréquence entre les deux listeseastéme : les mots de la nouvelle liste

sont autant rencontrés que ceux de la liste ODERYS

Enfin, que ce soit pour la liste de mots régulieusirréguliers, nous avongrifié a
I'aide de I'’échelle d’acquisition en orthographeitale (EOLE, niveau CE2 ; Pothier & Pothier

2002) que ces mots étaient conformes a un nive&u CE

Afin de pouvoir utiliser les nouvelles listes ddes deux formats d'évaluation, écrite

et virtuelle, il est primordial de vérifier qu'edlesont équivalentes aux listes d'ODEDYS 2, en
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terme de taux de réussite. Pour cela, nous avanpdsser les nouvelles listes en pré-test
auprés d'enfants de classes de CE2.

(1) Participants

Les participants ont été choisis dans 3 classeSKEiz réparties dans 2 écoles d'une
ville périurbaine, une école privée et une écolaligue. Le fait de faire passer I'épreuve dans
ces lieux nous a permis d'obtenir un panel d'élaussi varié que possible, du point de vue

des milieux sociaux-culturels. Sur ces trois clasS& éléves ont participé a I'épreuve, répartis
de la fagon suivante :

- 21 éleves d'une classe de CE2 d'école privée

- 15 éleves d'une seconde classe de CE2 de I)@coée : cette classe est entierement
composée de CE2 : 9 familles ont refusé la passatio

- 15 éleves d'une classe de CE2 d'école publigedte classe est composée de CE2
ainsi que de CM1

Les critéres d’inclusion mis en place sont :

- Etre scolarisé en CE2

- Avoir eu une scolarité reguliere

- Etre autorisé par les parents a participer adiége (annexe 1)
(2) Matériel

Le matériel était composé d'une feuille de passatimur le professeur ou figuraient
les trois listes de mots ainsi que le nombre ddigy@ants a renseigner. Les tableaux a

destination des éléves étaient proposés a l'ermdigmais I'un d'eux a préféré utiliser des
feuilles a carreaux.
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(3) Déroulement des passations

La passation s'est déroulée au sein de la classesdignant a dicté les trois listes de
mots aux enfants, en commencant par les mots eégupuis les mots irréguliers et enfir par
les logatomes. L'enseignant n'était pas contrdeftedtuer toute la passation sur la méme
séance. Il était donc possible de fragmenter, Sbibela passation sur une semaine afin de ne
pas trop empiéter sur I'emploi du temps prévu feEmséignant. D'aprés les retours des
enseignants, la durée de la passation de I'éprétaie en moyenne d'une vingtaine de

minutes.

Voici la consigne de la passation imposée parde@DEDYS 2 : "Donner a l'enfant
la fiche ou figurent les colonnes pour écrire letés de mots. Dicter les mots par colonnes
en précisant pour la troisieme qu'il s'agit de nmptisn'existent pas et qui n‘ont pas de sens."

Cette consigne a été adaptée pour cette passatitairs.

La passation s'est donc déroulée sur une feudleuar a cet effet (annexe 4) que nous

avons ensuite corrigé.

(4) Résultats

Afin d'établir si les deux listes sont équivalensesnon, il nous a fallu comparer les
résultats des nouvelles listes aux résultats déanena I'épreuve d'ODEDYS 2 qui nous

servira de référence.

Listes Régulier Irrégulier Non-mots
(score /10) (score /10) (score /10)

- 2 Ecart Type 6 1 5

-1 Ecart Type 7,1 3,5 6,9

Ecart Type 1,4 2,2 1,5

Centile 10 7 3 7

Centile 90 10 9 10

Moyenne 8,5 5,7 8,4

Tableau des scores des enfants a I'épreuve de de@grovenant dODEDYS 2
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La correction des trois nouvelles listes s'est ulémsuivant les mémes consignes que
pour le test ODEDYS 2 : "Noter le score sur 10 pchaque colonne. Pour la correction des
non-mots, on accorde 1 point pour toute forme gutiyphique phonologiquement correcte

(qui se lit comme le mot dicté). Exemple : nagalgule ou nagulle = 1 point.”

Voici les résultats obtenus auprés des 51 élevéskfequi ont effectué la dictée des

nouvelles listes. Les tableaux récapitulatifs desres pour les 3 classes de CE2 sont en

annexe 6.
Listes Régulier Irrégulier Non-mots
(score /10) (score /10) (score /10)
- 2 Ecart Type 4,76 1,27 5,36
- 1 Ecart Type 6,36 6,31 7,08
Ecart Type 1,6 2,25 1,72
Moyenne 7,96 5,76 8.8

Tableau des scores des éléves a I'épreuve de diatés nouvelles listes

Ce nouveau tableau ne représente pas les centledgpsimple raison que le panel

d'éleves était de moins de 100 individus.

Cependant, ces résultats ne sont pas a prendrenasustrict. En effet, ces scores
prennent en compte les trois passations de chaesrél@éves. Parmi ces éléves, certains
étaient "hors-norme"” (par exemple les enfants eéduéation orthophonique). Les
concepteurs de I'épreuve ODEDYS 2 ayant eux-méa$és les résultats hors-normes afin
de conserver uniquement les résultats des enfamtsonscripteurs (livret ODEDYS), nous
avons donc décidé, également, d'établir une nawetlyenne a partir de lI'ancienne moyenne

et de I'écart type.

Afin d'établir cette nouvelle moyenne, appelée "amme réduite”, il nous a fallu
ecarter les notes trop éloignées de la moyenne. €xa, nous nous sommes basés sur la
pratiqgue de I'orthophonie et nous avons écart@déss en dessous de 2 écarts types. De cette
fagon, nous avons pu établir une moyenne plus hénmegt plus représentative du score des

enfants normo-scripteurs de cette classe d'age.
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Listes Régulier Irrégulier Non-mots
(score /10) (score /10) (score /10)
Nombre de notes 48 48 49
retenues (/51)
Ecart Type 1,10 2,04 1,12
Moyenne 8,25 5,85 9,06

Tableau des scores des éléves a I'épreuve de diakes nouvelles listes en ayant

écarté les profils hors-norme

L'analyse des résultats nous permet de confirmer Igs listes sont quasiment
similaires. Au niveau des mots réguliers, la moyedn LO est de 8,5 et de 8,25 pour la NL
soit un rapport de 97% de ressemblance. Au nivegumbts irréguliers, la moyenne du LO
est de 5,7 et de 5,85 pour la NL soit un rapport9de% de ressemblance. Pour les
logatomes, la moyenne du LO est de 8,4 et de 206 la NL soit un rapport de 93% de
ressemblance. La différence présente pour les dogg pourrait s'expliquer par le
changement de méthode d'apprentissage de la lepiusgest opéré entre la création du test
ODEDYS 2 et cette passatidPour ces raisons, nous pouvons confirmer que les tieelles

Listes sont équivalentes aux listes d'ODEDYS 2.

Pour des raisons méthodologiques, une partie g@palation test effectuera le test
ODEDYS 2 en classe ainsi que le test des nouviedlies sur ordinateur et la seconde partie

fera l'inverse.

2. Adaptation du support informatisé

Pour la passation de I'épreuve dans la situatiornratisée et ludique, nous avons
repris le logiciel, appelé le FIL (Format Informsadiet Ludique), mais sous forme de jeu. Il
s'agit d'un logiciel téléchargeable, fonctionnelr sardinateur ou tablette. Une trame
scénaristiqgue a été creée afin que l'enfant pussseestir dans le jeu. Le but du jeu est

d'obtenir des indices, apres avoir écrits des miagices qui permettent de retrouver le héros.

La trame de l'histoire: une ville est attaquéenfamt est invité a trouver un super-

héros car lui seul peut sauver la ville. Pour tesuke super héros, nommeé Super-Angelo,
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I'enfant doit écrire des "mots de passe” afin dgnga des indices qui lui permettront, par la

suite, de le reconnaitre dans la foule.

Au cours du jeu, I'enfant lit les trois listes dets (réeguliers, irréguliers et logatomes).
Chaque liste de 10 mots permet de reconstitueruzal® qui lui fournit des indices. Il y a
donc en tout trois puzzles : les deux premiers donmles indices sur le personnage, le
troisieme fournit la scéne finale ou I'enfant ratre le super-héros. Afin de s’assurer que
'enfant a bien compris comment faire apparaiteerfeots a lire, nous avons ajouté a notre

support une planche d’essai qui contient deux messsimples d'entrainement.

Les caractéristiques de ce support informatique :

- il est linéaire. En effet, quelles que soient téponses de l'enfant, la trame de
I'histoire se déroulera et I'enfant ira jusqu'dila méme si ses réponses sont erronées. Cette
caractéristique simplifie d'une part la créatiorn'detil et d'autre part permet a I'enfant d'avoir
un sentiment de réussite et, par conséquent, darp@ette linéarité nous permet de recueillir
pour chaque enfant les 30 productions écrites didférenciation en fonction du nombre

d'erreurs.

- le recueil d'informations. Pour chaque passatierpgiciel enregistrera dans une
base de données les réponses de l'enfant, ainssajueiom. Méme si les données sont
anonymes, cela nous permettra de comparer de fadoniduelle les résultats d'un méme
enfant selon les deux modes de passations deulépr€ette trace écrite nous permet aussi
d'observer les types d'erreurs produites, en fomalu support, ainsi que leur fréquence. Ce

recueil de données sera effectué avec l'accorélégd et de ses parents.

- les consignes sont préenregistrées oralemeut lansent automatiquement au début
de I'épreuve : I'enfant et I'examinateur n’ont padire les consignes. Afin de favoriser
I'ancrage dans le jeu, la premiere consigne esentée a I'oral uniguement, accompagnée de
la premiere planche, représentant une ville at@gdéutes les consignes suivantes sont

transmises a la fois a l'oral et a I'écrit.

Ensuite, nous avons décidé de conserver l'outinpeant de recueillir les données
concernant le temps de passation total et le telagmssation pour chaque item. Ces données

ne sont pas traitables pour plusieurs raisonstede Odedys 2 ne prend pas en compte le
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temps de passation lors de I'épreuve écrite, n@wsons donc pas d'information en rapport
avec la durée moyenne de passation. En revanchentants n'‘ont pas tous la méme aisance
a I'écrit sur clavier, tactile ou non. Cependags, données temporelles permettent d'observer
si la durée des passations est réellement plusriarge en virtuel, ce qui serait un obstacle a

la création de bilans informatisés ludiques eta@gigues en orthophonie.

Enfin, pour des raisons méthodologiques, le FILté& @éncu pour étre a la fois
disponible avec les LO et les NL. Une partie dpdpulation effectuera les listes ODEDYS 2

sur ordinateur tandis que l'autre moitié effectuesanouvelles listes sur ordinateur.

3. Les questionnaires

A la maniere du mémoire de recherche précédenéfyaRinguet, 2015), le protocole
comportait trois étapes : les deux épreuves depass de dictée ainsi qu'une troisieme étape
comportant un questionnaire portant sur les épepassées et sur le quotidien de I'enfant.
De méme que pour l'outil informatique, le questann a été remanié en fonction de nos

objectifs ainsi que des remarques faites sur le oirémprécédent.

Tout d'abord, le questionnaire concerne les épeedealictées que I'enfant a réalisées.
Les deux premiéres questions se penchent sur leegi@n de l'enfant de I'épreuve
informatique. Comment a-t’ il percu l'activité¢ ? Seuvient-il de la trame ludique ? Les
épreuves orthographiques étaient-elles trop pré&gantes ? Quels sont les éléments du test

qui l'ont le plus enthousiasmé ?

Question 1 : Selon toi, ce que I'on vient de faire sur l'ordinateur, c'était plutot :
[JUn jeu
[J Un exercice
[JUn examen
Pourquoi ? (Réponse libre) :

Question 2 : Peux-tu m’expliquer ce que tu devais faire sur I’ordinateur ?
Réponse :

Ensuite, la troisieme question porte sur les pediges de I'enfant en termes de format

de passation.
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Question 3 : As-tu préféré l'activité avec ordinateur ou celle sans ordinateur?
(] Avec
[]Sans
[JAucune
Pourquoi ? (Réponse libre) :

Suite aux remarques du jury sur le questionnairenémoire précédant, nous avons
complété la quatrieme question. En effet, il esdregssant de connaitre I'évaluation de I'enfant

sur ses propres productions.

Question 4 : Laquelle des activités t’a semblé la plus facile ?
[ Sans ordinateur

[] Avec ordinateur

(] Aucune, les deux étaient difficiles

(] Aucune, les deux étaient faciles

Question 5 :
Sur les 30 mots, combien penses-tu en avoir réussi sur I'ordinateur ?
Réponse :

Enfin, les trois dernieres questions portent suuetidien de I'enfant. Ces questions a
réponses multiples nous permettent d'obtenir desnrations sur la présence ou non d'écrans
au domicile, sur leur utilisation ou non ainsi cgue la fréquence d'utilisation. Lors de cette
enquéte, nous recherchions des informations supudits que I'enfant utilise de maniére
active. C'est la raison pour laquelle la télévisierfigure pas dans les choix de cette liste.

Question 6 : As-tu ces équipements a la maison ?
L] Ordinateur
[] Tablette
[] Console de salon
[1 Console portable
LITéléphone/Smartphone d'un parent

Question 7: Sur quels support as-tu accés a la maison ?
L] Ordinateur
L] Tablette
[IConsole de salon
[1 Console portable
[ITéléphone/Smartphone d'un parent

Question 8 : Enfin, a quelle fréquence utilises-tu les écrans ?
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[]Souvent (tous les jours)
[ Parfois (une a deux fois par semaine)
L] Jamais

En marge de ce questionnaire, une derniere questiaprésente sur les feuilles de
passation en classe. Cette autoévaluation surctéedpermettra de comparer le résultat que
I'enfant pense obtenir de celui qu'il va réellementienir. Nous pourrons ensuite comparer

cette autoévaluation avec l'autoévaluation de $sg#on sur le logiciel.

Question 5bis : Sur les 30 mots, combien penses-tu en avoir réussi a I'écrit ?
Réponse :

Ce guestionnaire, aussi complet et concis que lpess été créé afin de récolter de
nombreuses informations sur un temps trés courtreNobjectif étant que la passation

individuelle ordinateur et questionnaire ne dure jplais de 20 minutes.

4, Matériel pour les passations

La passation s'est déroulée en deux temps.

La premiere passation, en classe, nécessitaitrsenteune feuille située en annexe 4.
Cette feuille est composée de la dictée de listesi aqgue d'une premiére question
d'autoévaluation pour chaque liste de mots (régulieréguliers et logatomes). Les résultats
de cette passation sont recueillis sur les feultepassation (annexe 4).

La seconde passation s'est déroulée en salle iafiyue. Les éléves disposaient d'un
ordinateur, d'une souris et d'un clavier. L'outiformatique devait également avoir une
connexion Internet et le logiciel (FIL) installé s$&1s. En paralléle, I'examinateur disposait
d'un questionnaire qu’il remplissait lui-méme. LeSsultats du test informatique sont
recueillis directement via l'ordinateur tandis dgerésultats des questionnaires sont recueillis

sur les feuilles prévues a cet effet.
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C. Procédure

Avant de commencer les passations, nous avons wlbttord des parents (voir

annexe 1) et des éléves.

1. Déroulement des passations

Les passations aupres des enfants de CE2 se santléds lors de la derniere
guinzaine de mai 2016, en groupe, dans la classeeneindividuel, dans une salle

informatique.

La classe a d'abord été divisée en deux demi-gsoégeivalents. Afin d'impacter le
moins possible sur la vie de classe, les demi-gremt été constitués en fonction des demi-

groupes existants.

Un tirage au sort a été effectué pour décider lm#b et la liste avec laquelle chaque
demi-groupe débutait. Tous les enfants ont étérontéds aux deux listes ainsi qu'au logiciel.
Parmi les participants, 8 ont effectué les nougdiktes en classe et les listes ODEDYS 2 sur
ordinateur. Les 10 autres ont effectué l'inversg,riouvelles listes sur ordinateur et les listes
ODEDYS en classe.

Précisons que pour la passation de dictée delogat il a été expliqué a I'enfant que

les mots ne voulaient rien dire : "Il faut écriequi est dicté sans chercher a comprendre ».

Pour la premiére passation, le maitre a dicté lets ran classe, dans l'optique d'une
évaluation de dictée de mots. Cette passation @étégique puisque les éléves sont habitués
aux dictées de mots de cet instituteur. L'éprewvéenr a donc, théoriquement, pas semblé

différente. Les régles de passations ODEDYS 2 intespectées.

Pour la seconde passation, I'examinateur est héécber les participants un par un et
leur a fait passer la seconde épreuve, sur ordinates réponses ont été enregistrées

directement grace au logiciel.

Pour I'application informatisée, les consignes 'dpreuve sont fournies par modalité
auditive : «clique sur toutes les cases de coudtuécris les mots de passe que tu as
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entendus». Afin de s'assurer de la bonne comprigmedss consignes, ces dernieres ont pu
étre répétées par I'examinateur. De méme, afiradewser de la bonne audition des mots, les
mots ont été dictés a l'oral et non par l'ordinatéducun indice n'a été donné par
'examinateur. Cependant, l'examinateur pouvaitlepaavec ['éléve : pour créer une

atmosphére moins angoissante.

Le systeme de cotation a été le méme pour les fiemats : 0 en cas de mauvaise
réponse et 1 quand litem cible a été écrit coement. Lorsque I'enfant s’est auto corrige, le

point lui a été accordé. Un traitement en fonctiartype d'erreur a été effectué par la suite.

A la suite de cette épreuve était proposé un questire retracant différents points de

la passation et habitudes quotidiennes.

2. Variables

Cette étude comporte différentes variables :

0 Lesvariables dépendantesorrespondant aux mesures recueillies (scorespesty
d'erreurs) par listes de mots écrits. Pour chaaqii@ng nous obtenons donc six notes par

format.
0 Lesvariables indépendantesont :

- les deux modalités du format d'évaluation : Fdrr8tandard (FS) et Format

Informatisé Ludique (FIL). Le format est un factéugroupes de mesures répétées.

- le groupe (G), avec deux modalités également .eétby CE2 et éleve de CE2

présentant une dyslexie/dysorthographie. Le groegieun facteur a groupes de mesures

indépendants.
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D. Hypothéses et objectifs opérationnalisés

1. Hypotheses liées a I'effet du format et au type de groupe

Hypothese 1Les enfants de CE2 obtiennent de meilleurs scaves le FIL qu'avec
le FS

Hypothése 2 Il n'existe pas de différence entre les forndgspassation pour les

éleves relevant de l'orthophonie
2. Obijectifs en lien avec le questionnaire

1. Veérifier que les éleves de CE2 percoivent le édmme un jeu.
2. Veérifier que les éleves de CE2 préférent le FIL.

3. Vérifier que les enfants de CE2 jugent I'éprededecture sur FIL plus facile que
celle sur FS.

4. Etablir un comparatif entre les performancd&etoévaluation de I'enfant.

5. Vérifier si l'outil informatique est familier ¢isage frequent au domicile pour les
enfants de CE2.

[I. Résultats

La correction des passations, quantitativementialitativement, a été effectuée selon
des criteres définis au préalable. Il est cepenttaportant de préciser qu’une correction ne
peut étre entierement objective. Cet aspect esttatia plus présent lors de la correction
gualitative : une erreur pourrait étre classée dhifidrentes catégories selon le correcteur. Il
est, par contre, primordial que le bareme pratgpieexactement le méme tout au long de la
correction.
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A. Effet du format sur les scores

1. Mots Réguliers

L’'analyse des variances réalisée sur les scores naobs réguliers indique une
corrélation entre les deux formats de passation. Le rappore ées variances est de 1,41
(une corrélation parfaite serait de 1). En effe$, tomparaisons indiquent que les scores des
enfants de CE2 aux mots réguliers en cladde=(7,56, ET = 1,42) ne different pas
significativement de ceux obtenus sur ordinatdlir=(7,75,ET = 1,69). En revanche, nous
observons une légére disparité dans les résulbdénes sur ordinateur (écart type de 2,11

contre 1,42 en classe).

Plus spécifiguement, l'analyse des variances dege®lrelevant de I'orthophonie
indique uneabsence de corrélatiorentre les deux formats de passation. Le rappdme ézs
variances est de 2,70. En effet, les comparaisatiguent que les scores des enfants relevant
de l'orthophonie aux mots irréguliers en clasd¢ € 6,5, ET = 2,08) different
significativement de ceux obtenus sur ordinatélir=5,5, ET = 3,42). Nous observons la
méme disparité qu'en classe entiere dans les aéswalbtenus sur ordinateur (écart type de

3,42 contre 2 en classe).

m Classe entiere

M Enfants relevant de
I'orthophonie

Classe Ordinateur

Fig.1 Scores moyens aux mots réguliers en fonction gadaation pour les enfants de
CE2
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2. Mots Irréguliers

L’analyse des variances réalisée sur les scoresnants irréguliers indique une
corrélation entre les deux formats de passation. Le rappore ées variances est de 1,23
(une corrélation parfaite serait de 1). En effe$, tomparaisons indiquent que les scores des
enfants de CE2 aux mots irréguliers en clagde < 5, ET = 2,4) ne different pas
significativement de ceux obtenus sur ordinat&lir=(4,78,ET = 2.65). En revanche, nous
observons une plus grande disparité dans les aésubtenus sur ordinateur (écart type de

2.65 contre 2.4 en classe).

Plus spécifiguement, l'analyse des variances dege®lrelevant de I'orthophonie
indique uneabsence de corrélation(et une grande disparité) entre les deux formats d
passation. Le rapport entre les variances est4fe Bn effet, les comparaisons indiquent que
les scores des enfants relevant de I'orthophoniarenis irréguliers en class®l(= 3,5,ET =
0,58) different significativement de ceux obtenus ardinateur 1 = 1,75,ET = 1,71). Nous
observons la méme disparité qu'en classe entigre éa résultats obtenus sur ordinateur

(écart type de 1,71 contre 0,58 en classe).

5 _
4 i
m Classe entiere
3 i
M Enfants relevant de
2 - I'orthophonie
1 _
O _

Classe Ordinateur

Fig. 2 Scores moyens aux mots irréguliers en fonctioradeabksation pour les enfants
de CE2
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3. Logatomes/Non-Mots

L’analyse des variances réalisée sur les scoremanmpmots indique uneorrélation
entre les deux formats de passation. Le rappore ée$ variances est de 1,47. En effet, les
comparaisons indiquent que les scores des enfar@&d aux mots irréguliers en claskex
7,94,ET = 1,52) ne different pas significativement de cebkenus sur ordinateuk(= 8,76,

ET = 1,25). En revanche, a linverse des autres Jistess observons une plus grande
disparité dans les résultats obtenus en classs {gpa de 2.65 contre 2.4 sur ordinateur).

Plus spécifiguement, l'analyse des variances dese®lrelevant de I'orthophonie
indique uneabsence de corrélatiorentre les deux formats de passation. Le rappdme ées
variances est de 8,49. En effet, les comparaisatiguent que les scores des enfants relevant
de [l'orthophonie aux mots irréguliers en clasd¢ € 5,25, ET = 2,63) different
significativement de ceux obtenus sur ordinat®lir=(6,25,ET = 3,86). Nous observons la
méme disparité qu'en classe entiere dans les aéswalbtenus sur ordinateur (écart type de
1,71 contre 0,58 en classe).

10
9
8 -
7
® H Classe entiére
5 -
4 - M Enfants relevant de
3 | I'orthophonie
2
1 -
0 -
Classe Ordinateur

Fig. 3 Scores moyens aux non-mots en fonction de la pasgatur les enfants de CE2
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B. Effet du format sur les types d'erreurs

Avant d’analyser les résultats des types d'errédiarshographe, par rapport au support

de passation, il faut revenir sur les types d'esreetenus pour cette correction.

Ces types de fautes sont au nombre de 9. Lesamigrs types de faute sont issus de
la classification des fautes d’orthographe, issuddtionnaire d’Orthophonie (2011). Les 3
derniers types de fautes ont été rajoutés en fumalies erreurs récurrentes lors de la

correction des épreuves.

- Les confusions visuelles peu nombreuses, elles concernent surtout la
passation sur clavier d’ordinateur, lorsque lardéeticrite a été confondue avec une
autre (ex : « louq » pour « loup »)

- Les confusions sonores concernent les phonémes confondus avec
d’autres phonémes semblables du point du vue kEtiite (ex: «contra» pour
« gontra »)

- Les confusions d’homophones concernent les confusions de formes
orthographiques ayant la méme sonorisation (estomne » pour « automne »

- Les inversions: concernent deux graphémes inversés (ex: « prele
pour « perle ». Il est possible qu’ils ne soient pataposés. En effet, I'écriture au
clavier peut générer ces inversions (ex : « gawan keu de « wagon »)

- Lesadditions ou omissions de phonemes/graphémes

- Les erreurs de double-consonne concernent les fautes sur une
consonne non doublée alors qu'il le faudrait (eavese » pour « tavesse ») ou une
consonne en trop (ex : « fenéttre » pour « fendtre

- Lesrégularisations : concernent 'absence de la particularité d’urt mo
irrégulier (ex : « sete » pour « sept »)

- Les erreurs d’accent: concerne l'ajout ou l'omission d’'un accent
uniguement (ex : « perle » pour « perle »). Ledusions entre « € » et « & » n'ont pas
été comptabilisées en erreur.

- Les néologismes peu nombreux, ils concernent les mots écrits
manuellement illisibles ou les mots dont les esesont inclassables car non-

identifiables (ex : « oliwé » pour « ceil »).
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Enfin, ne sachant pas quelle erreur serait la prégnante dans un mot comportant
plusieurs erreurs, il a été décidé de relever flate erreurs que comportait un méme mot. Par
exemple, le mot «vilgae » pour «visage » comparte inversion entre g et a et une

confusion sonore entre [I] et [z]. Pour cette rajsbest possible qu’il y ait plus d’erreurs que
de mots au total.

Tout d'abord, commencons par les résultats dessis CE2 normo-scripteurs :

Type d’erreur Conf. Visuelle Conf. Auditive Conf. Homophone Accent
Classe 0 15 14 7
Ordinateur 0 9 15 12
Rapport Ordi/Classe 0% - 40% +7,1% + 71%
Inversion | Régularisation | Néologisme| Ajout/Omission| Double-consonne Total
6 52 0 32 8 129
7 47 0 30 9 123
+16,7% -9,6 % 0% -6,2% +12,5% -4,6%

Résultats en fonction du type d'erreurs des élévemrmo scripteurs

Ensuite, observons les résultats des éleves reldedirthophonie :

Type d’erreur Conf. Visuelle Conf. Auditive Conf. Homophone Accent
Classe 0 20 4 3
Ordinateur 2 19 8 5
Rapport Ordi/Classe + 200 % -5% + 100% + 66,7%
Inversion | Régularisation | Néologisme| Ajout/Omission| Double-consonne Total
5 22 2 13 0 69
5 28 0 19 1 87
0% +27,3% - 200 % + 46,2 % + 100 % +26,1%

Résultats en fonction du type d'erreurs des éleveslevant de I'orthophonie.
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C.  Analyse des réponses au questionnaire

Nous comptabilisons au total 18 questionnaires ppouaphorte d’enfants de CE2. Les

résultats sont indiqués ci-dessous en fonctiorhdeune des questions.

Question 1 : Selon toi, ce que I'on vient de faire sur I'ordinateur, c'était plutot :

Un Jeu Un exercice Un examen Total
N 8 12 0 20
% 44,7 66,7 0 111,4

Les résultats sont supérieurs a 100% car certaiiasts ont répondu deux réponses a
cette question, ne sachant pas départager leungép®eux tiers des éléves considerent

I'épreuve comme un exercice, une petite moitié cemmjeu et aucun comme un examen.

La question 2, « Peux-tu m’expliquer ce que tu defare sur I'ordinateur ? », était a
visée qualitative, la réponse était libre. Cepehdamus avons pu regrouper les réponses en
trois catégories : restitution d’éléments de l'biis, restitution incorrecte d’éléments ou les

deux.

Question 2 : Peux-tu m’expliquer ce que tu devais faire sur I'ordinateur ?

Restitution d'éléments Evocation de I'acte Les deux Total
de I'histoire d'écrire uniquement
N 3 3 12 18
% 16,7 16,7 66,7 100

Deux tiers des éleves ont, dans leur explicativagéée des €léments de I'histoire et de
l'acte d'écrire simultanément, un sixieme a évoadustoire uniguement et un autre l'acte

d'écrire uniqguement.
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La troisieme question portait sur les préféreneebemfant quant au format.

Question 3 : As-tu préféré I'activité avec ordinateur ou celle sans ordinateur ?

Avec ordinateur | Sans ordinateur Aucune Total
N 16 0 2 18
% 88,9 0 11,1 100

Pres de 90% des éleves préferent la passationrdumateur. Il est intéressant de

préciser que les deux éleves n'ayant pas prébédiniateur relevent de I'orthophonie.

Nous avons également interrogé les enfants suvdam de difficulté des formats, les

réponses obtenues sont réparties dans le tablaauntsu

Question 4 : Laquelle des activités t'a semblé la plus facile ?

Avec Sans Autant facile Autant Total
ordinateur ordinateur difficile
N 8 1 7 2 18
% 44,4 5,6 38,9 11,1 100

La moitié des éleves a trouvé une différence elesedeux passations la seconde
moitié ne I'a pas évoquée. Parmi ceux qui évoqueeatdifférence, prés de 90% trouvent la
passation sur ordinateur plus simple. Il est irsgmat de préciser que I'éleve ayant trouvé la

passation en classe plus facile est suivi en ontbioie.

La cinquieme question proposait a I'enfant de jusger résultats. Dans le tableau ci-
dessous sont données les réponses de chaque Eleyea{nsi que ses performances réelles.

Les éleves avec un astérisque sont ceux suivisteoptonie.
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Question 5 : Sur les 30 mots, combien penses-tu en avoir réussi sur l'ordinateur ?

El E2* E3 E4 ES E6 E7 E8 E9

Autoévaluation 30 25 28 25 24 27 30 23 28
Résultat 28 22 29 22 22 21 24 22 21

Corrélation(en%) | +7,1 | +13,6 | -3,4| +13,6 | +9,1 | +286 | +25 | +4,5| +33,3

E10 E11 E12 E13 E14 E15* El16* | E17 | E18* | Moy. Moy.*
10 25 26 27 28 20 25 29 21 25 22,7
16 23 19 21 21 12 13 25 7 20,4 13,5
-375| +8,7 | +36,8 | +28,6 | +33,3 | +66,7 | +92,3 | +16 | +200 | +22,6 + 68,5

* = éléve relevant de I'orthophonie

Nous pouvons remarquer que les éleves ont tendalseesurévaluer. Ce facteur est

d'autant plus remarquable chez les éleves rele@lrthophonie.

Dans la question 6, nous avons demandé aux éléisspsssédaient un outil

informatique & leur domicile.

Question 6 : As-tu ces équipements a la maison ?

Ordinateur Console de Console Tablette Smartphone
Salon Portable d'un parent
N 16 3 13 18 15
% 88,9 16,7 72,2 100 83,3

Nous remarquons la trés forte présence d'outitsiels, que ce soit console, tablette

ordinateur ou téléphone tactile d'un parent.

Les questions suivantes présentent l'utilisation algtils par les éleves, ainsi que la
proportion d'utilisation pour les éleves ayantagil & domicile.
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Question 7 : Sur quels support as-tu acces a la maison ?

Ordinateur Console de Console Tablette Smartphone
Salon Portable d'un parent
N 11 3 11 16 11
% par rapport 61,1 16,7 61,1 88,9 61,1
a la classe
% par rapport 68,8 100 84,6 88,9 73,3
a N présence

Nous remarquons qu'au moins deux tiers a accestd présent, ces données étant les

plus importantes pour les consoles et les tablettes

Enfin, il a été demandé la fréquence d'utilisatierces outils a la semaine.

Question 8 : Enfin, a quelle fréquence utilises-tu les écrans ?

Souvent (tous Parfois (1a 2 Presque jamais Total
les jours) fois /semaine)
N 5 11 2 18
% 27,8 61,1 11,1 100

Un quart utilise un écran tous les jours tandisdpiex tiers ne l'utilisent que parfois.

En résume :

- Deux tiers des enfants estiment que l'activité &it plutdét un exercice

- Deux tiers des enfants évoquent des éléments testoire et de I'acte d'écriture
simultanément

- Les enfants préferent tres majoritairement I'actvité sur ordinateur

- 45 % des enfants trouvent I'activité sur ordinaeur plus facile

- Les éleves se surévaluent, notamment les élévekevant de I'orthophonie

- De nombreux enfants ont de multiples outils virtels a disposition au domicile et
les utilisent

- La fréquence d'utilisation est majoritairement stuée entre 1 a 2 fois par

semaine et tous les jours
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Troisieme partie :

Discussion
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|.  Synthese des résultats

La présente étude consistait en la comparaisorede fbrmats d’évaluation : FS (en
classe) et FIL (sur ordinateur). La visée de ce#teherche était d'étudier lintérét de
I'utilisation d’'un outil informatisé et ludique di@luation de l'orthographe aupres d’enfants
tout-venant. Il a été choisi d'observer les résulies enfants en deux temps, d'abord en classe
entiére, puis les enfants relevant de I'orthophdbedte étude particuliere des enfants relevant
de l'orthophonie permet de lier les résultats dtude a la pratique écologique de
l'orthophonie ainsi que d'observer, ou non, uniihce significative avec les éleves normo-

scripteurs.

De plus, une attention particuliére a été mise ktepau niveau du stress et de
'anxiété. En effet, toute situation d’évaluatiost source d’anxiété et de stress, sentiments

nuisant aux performances de I'enfant (Gueguen, 2014
A.  Affirmation des hypothéses

Hypothese 1: Les enfants de CE2 normo-scripteurs tibnnent de meilleurs

scores avec le FIL qu'avec le FS

Nous pensions que les enfants normo-scripteursrabtaiient de meilleurs scores avec
le FIL. En effet, les taches ludiques sont soudesnotivation pour I'enfant (Hebb, 1949).
Zimmermann, Gondan et Fimm (2002) expliquent queaddivation permet une attention de
meilleure qualité. Nous avons pensé que ces factatftentionnel et motivationnel
influenceraient les scores des enfants en FILI|&sgeule différence significative -en faveur
de la passation a l'ordinateur- des résultatsossdérau niveau de la liste des logatomes pour
les enfants tout-venant. En parallele, les motslig&g ont été trés Iégerement mieux réussis

en classe et les mots irréguliers trés Iégéremanbaréussis sur ordinateur.

Aussi, cette premiéreypothese est infirméeles scores n'ont pas été influencés par
le format d’évaluation. Seuls les logatomes ont @ghificativement mieux réussis sur

l'ordinateur qu'en classe. Ce résultat va a I'eneate la loi de Yerkes-Dodson, reprise par
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Godefroid (1987) : l'anxiété engendrée par la gass&n classe n'a pas été bénéfique aux

résultats des éleves (en classe).

Chez les enfants de CE2, I'absence de différensesderes entre les deux formats
peut s’expliquer par le fait gu’ils n'ont pas owpde difficultés en orthographe. lls ont donc
pu mettre en ceuvre leurs compétences en orthoggumeque soit le format proposé. La
tendance en faveur du FIL n’est pas significativaéanmoins, nous supposons que, Si

I'échantillon d'éleves de CE2 avait été plus impdstcette tendance aurait pu I'étre.

Enfin, un des facteurs pouvant expliquer cette mtesele différence pourrait étre les
conditions de passation. En effet, les deux épewre été proposées par l'instituteur en
classe ou par nous, en individuel. S'il nous apégsible de contréler notre passation, la
passation en classe était tout autre, les éléviasuoregarder les uns sur les autres pendant un
moment d'inattention de l'instituteur. De plus¢cdiastique de la salle est différente, ce qui

expliquerait la différence entre les passationg peoliste des logatomes.

Au regard del'analyse qualitative des erreurs des éleves normo-orthographieurs,
nous remarquons que certains types d'erreurs @mféienceés par le type de passation.

Tout d'abord, nous remarquons une baisse de 40%cal@sisions auditives sur
ordinateur. Celle-ci peut s'expliquer par une défiice acoustique entre les deux passations.
En effet, en classe, I'éléve est éloigné de Itustir, ce qui n'était pas le cas sur ordinateur.
De méme, la vie de classe produit un fond sonoreégiuit la qualité de I'écoute. Enfin, tout
dépend également du nombre et de la précisionaEgitions exercées par l'instituteur ou

nous-mémes lors des passations.

Ensuite, la passation sur ordinateur présente ante fiausse du nombre de fautes au
niveau des accents. En effet, il y a 71% de fadtascents de plus sur la passation sur
ordinateur. Cette notion peut s'expliquer par Ifoeb la méconnaissance des touches du
clavier. Pourtant, avant toute passation, nous romst a I'enfant les touches "accents" et

insistions sur le fait qu'il pouvait nous demanoie©tait telle ou telle touche.

Enfin, la hausse des erreurs de types "inversiores" "double-consonnes”
(respectivement +16,7% et +12,5%) pourrait s'exjgligpar le défaut de relecture. En effet,

nous avons remarqué que les enfant n'étaient @gaptécis dans leur relecture sur ordinateur
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et laissaient passer des fautes qu'ils auraierdtra avis, corrigées sur leur feuille. Lors de la
passation, nous précisions aux éléves gu'il fadlaitelire de maniere précise. Ce défaut de
relecture va a l'encontre de certaines études (Mbk®an, Leber, 2015) : au lieu d'améliorer

I'attention, I'aspect ludique ainsi que l'ordinatent fait diminuer I'attention.

La légére différence au niveau des confusions dipdrones, des régularisations et

des ajouts/omissions n'est pas assez significative en tirer une conclusion.

Hypothése 2 : Il n'existe pas de différence entre@$ formats de passation pour les

éleves relevant de I'orthophonie

A linverse, nous pensions que les enfants relegtanitorthophonie obtiendraient de
moins bons résultats avec le FIL (Valdois, 2008).gifet, outre les aspects motivationnels,
nous pensions que les capacités d'autocorrectiomefecture seraient moindres. Or, il est
ressorti que sur les mots réguliers et irréguli@aspassation sur ordinateur est nettement
moins réussie qu'en classe alors que la passatida liste de logatomes est améliorée sur

ordinateur.

Aussi, cette premierdéypothese est partiellement affirmée: les scores ont été
influencés par le format de passation. Les résuftaur les mots réguliers et irréguliers ont
été meilleurs en classe. Seuls les logatomes @ntsighificativement mieux réussis sur

I'ordinateur qu'en classe.

Il est a noter que pour les 4 enfants de cet étloamtil y a des différences notables
entre les performances. En effet, selon la passatite type de mot, il n'y a pas de généralité
possible. Parmi les 4 éleves, une éléve, a lievelss autres, a globalement eu de bien
meilleures notes sur ordinateur qu'en classe. @&gehces pourraient s'expliquer par les

conditions de passations préecédemment évoquées.

Enfin, un de ces 4 enfants est également maleméntdacoustique de la classe
semble jouer en sa faveur lors de la passatioasse; ses résultats sont moins bons lors de

la passation en individuel.

Lors de lanalyse qualitative des erreursnous ne mettrons en avant que les

différences entre les éléves normo-scripteursseéléves relevant de l'orthophonie. En effet,
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les résultats concernant les accents, les inverstbries doubles consonnes sont cohérents
avec le reste de la classe. Par conséquent, lésatiqms sont vraisemblablement les mémes

gue pour les éléves tout-venant.

La différence au niveau des confusions sonores o&rges pas significative, mais
I'analyse individuelle montre que, contrairement autres, I'enfant malentendant a fait 14
erreurs de ce type sur ordinateur contre 5 en el&@3stte différence est sirement due a un
moyen de compensation mis en place lors des terapsla$se dont nous n'avions pas

connaissance.

Nous pouvons remarquer la présence d'erreurs ée'igologisme” dans la passation
en classe. Cette catégorie a été créée suite praégctions manuscrites dont nous n'avons
pas réussi a identifier de graphémes explicitestaya lien avec tel ou tel type d'erreur. Ces
néologismes peuvent s'expliqguer dans les deux aasupe écriture difficilement lisible

€également.

De méme, la présence de deux confusions visuellegle la passation sur ordinateur
peut s'expliquer par une lecture erronée de lippison présente sur les touches du clavier.

Elles concernent un "g" confondu avec un "p" etyfrconfondu avec un "j".

Une augmentation du nombre d'erreurs portant s stEns homophones est
également a noter (4 en écrit contre 8 sur ordimatéNous n'avons pas, avec l'aide des

apports théorique, trouveé d'explications ratioregeéixpliquant cette augmentation.

Il est difficile d'interpréter la différence deseaurs de régularisation en hausse de 27%
sur ordinateur. En effet, ces mots sont écritsaoaessage : I'enfant connait les particularités
ou non. Cependant, la raison pour laquelle la passsur ordinateur a été plus déficitaire que
celle en classe n'est pas définie. Il se peut gtie différence s'explique par le hasard : les
mots de la passation sur ordinateur étaient maarsdonnus et fréquents que ceux en classe.
Notre stock de lexique orthographique est lié aexqeeriences personnelles, chaque individu

a un stock lexical unique (Fayol, 2013).

Enfin, au méme titre que les enfants normo-orthglyeurs, nous pouvons remarquer

une relecture moins efficace sur ordinateur qu'dtssse. Ce défaut d'autocorrection

94



expliquerait notamment la forte hausse d'ajoutd'omissions de grapheme/phonéme au sein
des listes de mots (+46%).

B.  Vérification des objectifs

Apres avoir vérifié si les hypothéses étaient afies ou non, nous allons vérifier si
les objectifs en lien avec le questionnaire ontaétgints. Dans cette partie, outre les résultats

guantitatifs du questionnaire, les résultats qat#iét seront également pris en compte.
Obijectif 1: Vérifier que les éléves de CE2 percoive: le FIL comme un jeu.

Ce premier objectif n'est pas atteint; en effet, 45 % des enfants de I'‘échantillon a
percu le FIL comme un jeu et 67 % comme un exerdioat d'abord, il est difficile de créer
un jeu percu uniqguement comme tel lorsque I'erdaittrépondre en langage écrit. Le plaisir
du jeu ne survient que lorsque la contrainte deifiée n'existe plus. Nous retrouvons ici la
méme distinction que celle évoquée par Winnico7() : jeu et activité ludique sont
différents. Cette tendance s'est remarquée sétdeass ayant eu les meilleurs résultats, ils ont
pris plus de plaisir et ont moins relevé l'aspee@reice. Par contre, lors de la restitution des
éléments du FIL, plus du 80% des éléves ont miavant les aspects ludiques de I'histoire.
Cette évocation est encourageante et met en avamtegtrame plus pousseée et plus attrayante
aurait pu modifier quelque peu ces résultats. Eiifiypa la contrainte spatio-temporelle : les
éléves ont effectué ce jeu dans le cadre de I'élslsavent que les activités proposées n'ont
généralement pas un but ludiqgue mais bien éduéatfin, aucun enfant n'a réellement percu
'aspect examen, qui est la nature méme du FILn Bige la différence entre examen et

exercice soit ténue, I'effet du stress est minan®d'un exercice par rapport a un bilan.
Objectif 2 : Vérifier que les éleves de CE2 préferd le FIL.

Ce premier objectif est atteint: prés de 90 % des enfants sur I'ensemble de
I'échantillon ont préféré le FIL au FS. Cette préfi€e pour le FIL peut s’expliquer par sa
présentation similaire a celle d’'un jeu sur ord#@at contrairement a la passation en classe,
présentée comme une évaluation de dictée de mlotsiefrs facteurs pourraient expliquer
cette préférence : l'utilisation de l'ordinateug trame ludique et l'effet "nouveauté" du
contexte. Ce résultat correspond aux données det IEVALO 2-6 (2009) : le jeu est
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facilitateur de la passation d'un test. Cependamiis ne pouvons départager lequel de ces
facteurs influence le plus le jugement des enfalitsessort des observations lors des
passations que les enfants ont apprécié manipukssdris et le clavier, découvrir les indices

pour résoudre la trame narrative.

Objectif 3 : Vérifier que les enfants de CE2 jugent’épreuve de lecture sur FIL

plus facile que celle sur FS.

Cet objectif est partiellement atteint ; en effet 45% des éleves ont trouvé la
passation sur ordinateur plus facile. A noter geel sin éléve relevant de l'orthophonie a
estimé que la passation en classe était plus fquaecelle sur ordinateur. Enfin, malgré une
tendance en faveur du FIL chez les enfants de 6&%5 constatons que les deux formats ont

également été percus par la moitié de ces enfantee proches en termes de difficulté.

Il est intéressant de confronter ces résultatsua de I'objectif 2 ; nous remarquons
ainsi que les enfants ont majoritairement préféré-IL alors méme qu’ils ne l'ont pas
nécessairement trouvé plus facile que le FS. Ledféisente un effet de longueur puisque
'enfant est amené a orthographier 30 mots. Nonsqes que cela a influé sur la fagon dont
I'enfant percevait la tache. Cet aspect "rébarbatiparfois suscité chez I'enfant un sentiment
de lassitude interférant avec le caractere ludiguwe FIL. L’aspect ludiqgue n'a pas
nécessairement suffi & donner a I'enfant une inggwasde simplicité. Ainsi, le FIL ne s’est
pas démarqué autant que nous le prévoyions etracpaains semblé de méme difficulté que
le FS.

Objectif 4 : Etablir un comparatif entre les performances et I'autoévaluation de

I'enfant.

Tout d'abord, nous tenons a préciser qu'il y a ae incompréhension entre
l'instituteur et nous-mémes. En effet, il avait d@mandé aux éleves de notifier une auto-
évaluation présente sur la feuille de passatiortlasse permettant d'estimer leurs bonnes
réponses pour chaque type de mots (réguliersuiregg et logatomes). N'ayant pas été faite
le jour de la passation en classe, il nous étgibsaible de leur demander cette information le
jour de la passation sur ordinateur. Pour cettsomi nous n'avons demandé qu'une

autoévaluation globale pour la passation sur otdura
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Pour la passation sur ordinatecet objectif est atteint. Nous pouvons observer que
sur les 18 éléves, seuls 2 se sous-évaluaient. @rerme, les éléves surévaluent leurs
résultats sur ordinateur de 23%. Cette tendancéezsicoup plus marquée chez les éléves
relevant de l'orthophonie avec une moyenne de 668%udévaluation. Presque toutes les
réponses pour les éleves normo scripteurs somesitentre 25 et 30 sur 30 ce qui traduit une
confiance en leurs performances. Pour les élévesam de I'orthophonie, I'estimation est
plus basse (25, 25, 21 et 20), ce qui traduit @m@ine conscience de leurs difficultés, mais

encore une fois sous-estimée par rapport a lesutaés réels.

Cette surestimation est a mettre en corrélatiorc daeperception de la facilité de
I'épreuve informatique (objectif 3) ainsi que laiplr dégagé par I'activité virtuelle (objectif 1
et 2).

Objectif 5 : Vérifier si l'outil informatique est f amilier et l'usage fréquent au

domicile pour les enfants de CE2.

Ce dernier objectif est atteint : dans 75% des cas, l'ordinateur, une console de jeu
une tablette et/ou un Smartphone est présent aicilwnDe plus ces outils sont utilisés au
domicile par les enfants. L'outil le plus fréquentte plus utilisé étant la tablette tactile (100%
de présence et 89% d'utilisation). L'ordinateurgesint a lui tres présent (89%) mais le moins
utilisé (69% des éleves ayant un ordinateur). Dauos les cas, les éléves vont au moins une
fois par semaine en salle informatique avec leassd. Seuls deux éléves n'utilisent presque
jamais d'écrans (leurs résultats n'en sont pastaffe 61% les utilisent parfois voire 28%
utilisent des écrans tous les jours. Ces outitsiefis sont utilisés pour jouer a domicile. Ces
résultats sont similaires aux résultats issus dek€rence des équipements multimédias »
menée en 2013, bien que les tendances soient gulogranportantes que celles relevées par
I'étude. Nous observons également une fracture ngues évoquée par Vodoz en 2010 :

certains éleves n'ont acceés a aucun écran a demicil

Par conséquent, le FIL est en adéquation aveoppost utilisé et ['utilisation (jeu)
des écrans. En ce sens, ce support semble étimyieged pour les enfants de cette tranche

d’age. L'utilisation du FIL en évaluation est dgmertinente.
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C. Observations

En complément de l'analyse des données statistiglesous a semblé intéressant
d’apporter quelques éléments provenant de nos\aigars, sur I'intérét de I'un ou de l'autre des
formats. Nous avons donc relevé ci-dessous deswaEms faites par les enfants ou par nous-

mémes lors des passations.

1. Observations des enfants

La premiéere observation, qui est généralisable|'eghousiasme des éléves a l'idée
d'une activité nouvelle, sur ordinateur, présentame un jeu. Il était frequent que les éleves
fassent des commentaires sur les éléments deifkitadique lors de la passation : ils avaient
plaisir a découvrir le déroulement de la trameatare et du jeu plus généralement. Selon les
éléves, ces commentaires ont été faits a I'apparidiun mot, a la découverte d’'un élément de
la planche ou une fois les indices obtenus entegwh planche d'écriture. Cet engouement

s'est, par ailleurs, retrouvé dans leurs réponsegiestionnaire.

Le caractere insolite des dictées de logatomesakerdgnt suscité des commentaires.
Les enfants appréciaient écrire "n'importe quoié. @us, les dictées de logatomes étant trés
rares, il est d'ailleurs arrivé plusieurs fois qaesoit lors de cette épreuve que les éleves ont

fait le lien avec la passation en classe effectiugdques jours plus tot.

Le questionnaire a également suscité des commesmtapontanés. De maniere
générale, nous pouvons observer un réel plaisépandre a des questions, a estimer son
nombre de bonnes réponses, a parler des jeux vidtsatués a domicile, au quotidien. Lors
de la question sur I'objectif de ce questionngea, (exercice ou examen), plusieurs enfants
nous ont affirmé que c'était un exercice travaillsur la rapidité de frappe au clavier. Il n'y

avait pourtant pas de chronometre visible.

Enfin, certains enfants ont également mentionné dgpétence pour le theme des

super-héros.
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2. Nos observations

Lors des passations sur ordinateur, nous avongmparguer plusieurs éléments dans

le comportement des éleves.

La caractéristique la plus remarquable lors deecp#issation sur ordinateur est la
relecture. Un certain nombre d'éleves ne relisast ga réponse avant de la valider, d'autres la
relisaient trop rapidement. Il y a un certain noentterreurs qui aurait pu étre évitées si la
relecture avait été efficace. En effet, des élearesc de trés bons résultats sur feuille
validaient des réponses sur ordinateur qui, setdrerpoint de vue, auraient pu étre corrigées
si la relecture avait été plus précise. Cette iipi@n a la relecture sur écran est vraie pour
nous tous et, pour ces enfants, elle est certainemeélangée a I'excitation de la passation sur

ordinateur.

Nous pouvions également remarquer une différentre égs éléves, concernant leur
habilité dans I'utilisation de l'ordinateur. En etff la vitesse de frappe et la précision
d'utilisation de la souris variaient selon les etdaOr les éléeves vont deux fois par semaine
en informatique et utilisent pour 61% l'outil a haaison. Précisons tout de méme, que
l'instituteur allait en salle informatique deux dgpar semaine : outre a leur domicile, les
enfants utilisaient l'outil informatique fréquemnheh est également possible qu'un certain

nombre d'erreurs d'accents soit di a une mauvars&gissance des touches du clavier.

Certains enfants, quelle que soit leur performadémontraient une certaine lassitude
dans la tache d'écriture. La consigne "cliguerus couleur => écouter le mot => |'écrire =>
valider" était répétée 30 fois. Cette longueurantit parfois un certain découragement chez

des éleves lors de la fin de la passation.

Enfin, concernant le temps de passation, qui aymaittre une limite, il était en
moyenne de 15 minutes (20 minutes pour les él@legant de I'orthophonie). Cette durée est
équivalente a la durée d'une passation papier/ora@e deuxieme format n'a donc pas

d'obstacle écologique lié au temps de passation.
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ll. Limites et perspectives

A. Limites

1. Limites liées a |'application

Il existe difféerentes limites a évoquer quant aglecation en elle-méme. Ces limites
sont dues a un manque de temps, de moyens finaneou de connaissances en

programmation informatique.

Tout d'abord, il aurait été intéressant d'étofeetrame narrative afin qu'elle prévale
sur la tache d'écriture. Il aurait été possiblenidier les "slides" plutdt que des images
statiques. L'utilisation d'un super-héros connuaidupeut-étre favorisé I'engouement des

éléves, plutdt qu'un super héros inventé.

Concernant la lassitude, il aurait pu étre intexessle fragmenter les listes en 2 afin
d'obtenir 6 pages de 5 mots. Entre ces pagegaitaté possible d'incorporer des animations,

d'autres mini-jeux divertissants.

Enfin, de maniére globale, il aurait fallu rendigpplication plus jolie, plus travaillée

graphiguement afin qu'elle soit plus attrayante.
2. Limites liées a |'étude

Lors de la phase de pré-test des listes, nous @asiabserver une différence de score
entre les 3 classes testées. Un pré-test effeatyds de classes, de différentes écoles, aurait
précisé I'équivalence ou mis en avant une diff&@eeatre les nouvelles listes et les listes
ODEDYS 2.

Lors de la passation sur ordinateur, les interastoui avaient lieu entre I'examinateur
et I'éléve n'étaient pas propices a la concentra@i@s interactions n'existant pas en classes,

lors de la passation papier/crayon.

Il existe une dimension en classe difficilementifiedvle, c'est I'effet de groupe. En

effet, lorsque l'instituteur a dicté les mots aigvés, en classe entiere, il n'a pas pu veérifier
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gue les éleves ne regardaient pas les uns suuiess.aCertains €léves ont pu regarder la

feuille de leur voisin et que cela passe inapercu.

Lors de la correction, nous avons établi quelseatailes éleves relevant de
l'orthophonie et avons corrigé leurs résultats @& paes profils de ces enfants étaient tres
différents au vue de leurs résultats. Il auraiépe adéquat de spécifier individuellement leurs

résultats et non les résultats groupés.

Nous l'avons spécifié précédemment, mais malgriégleeur de la correction, celle-ci
peut étre subjective. Les critéres retenus, gaalifielle graphie comme faute ou non, sont
définis par le correcteur. Or un correcteur diffdér@aurait peut-étre trouvé des résultats

guelque peu différents, de méme pour la correcjialitative.

L’échantillon d'éleves de CE2 est trop restreintirppermettre une représentativité
optimale. Seulement 18 éléves issus d'une écoigrpaine ont effectué la passation. Il aurait
éte intéressant d'effectuer cette passation damgaoie privée, dans une ZEP, dans une école

rurale.
B. Perspectives

Suite aux limites, différents axes d’amélioratiande poursuite de la recherche sont
envisageables.

- améliorer I'application du point de vue graphigimame narrative et interactivité afin

gu'elle se distingue pleinement de la passatiateécr
- augmenter la taille de I'échantillon et sa dikér&cole urbaine, rurale, ZEP)

- étudier l'impact d'une passation papier/crayonrgpport a la version informatisée

pour les enfants normo-scripteurs et les enfantgssen orthophonie

- sous certaines conditions, un étalonnage de eig@ sur ordinateur pourrait
permettre aux orthophonistes de proposer une dutramique d’évaluation dans le cadre des
bilans de langage écrit, souvent tres formels. fet,ed'apres les résultats, les scores des

enfants relevant de I'orthophonie sont moindre®stinateur. L'ordinateur peut donc servir a
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mettre en exergue les troubles d'un enfant lons dilan orthophonique. Cette alternative
nous semble intéressante pour les enfants, cantiplaisir a utiliser les outils informatiques
mais également pour les orthophonistes, car len k@l souvent le moment d’'une premiére
rencontre et de I'établissement d’une relationdhéutique : lorsque I'enfant prend du plaisir,
il est plus acteur dans la rééducation. Cela géterda confiance, de la réassurance dans les

capacités. Autant de points positifs pour la peiseharge, si elle a lieu.
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CONCLUSION

Lors de ce mémoire de recherche, nous cherchi@ava@ir dans quelles mesures le
stress agissait sur les performances orthographidas €léves -d’'une classe de CE2- tout
venants et suivis en orthophonie. Cette recherorat gour objectif de vérifier nos
hypothéses : les performances en orthographe éesséeraient meilleures sous forme de jeu
gue sous une forme peut étre plus stressante caralleeproposée a I'école. Ensuite, les

eléves suivis en orthophonie auraient des résudiati$aires sur les deux formats.

Pour cela, nous sommes d'abord partis des apfiartsiques issus d'ouvrages et
études. Ces derniers ont démontré que le jeu, @uresl'utilisation d'ordinateur favorisaient la
motivation, la concentration et l'intérét et que treis aspects influencaient favorablement les
performances de I'enfant. De plus, que le strest ratisible aux performances et que le jeu

diminuait le stress.

Partant de ces données, nous avons mis en plgo®tacole visant a mettre en avant,
ou non, une différence entre les performances te®® en état de stress ou pas. Deux
dictées de mots ont donc été proposées aux élewms premiére effectuée en classe par
l'instituteur présentée comme une évaluation, e saconde effectuée sur ordinateur
présentée comme un jeu. Un questionnaire a égate¥teeproposeé permettant de recueillir le

ressenti des éléves et leurs habitudes quant dix informatiques.

Les résultats de cette étude ont démontré quékistait pas de différences
significatives entre les performances des élevas ¥enants mais que d'un point de vue
qualitatif, il y avait une augmentation du nombre fdutes d'accents, d'inversions et de
doubles consonnes sur ordinateur. L'observatiomg@ede mettre en avant une attention sans
doute plus labile qui ne permet pas une relectatisfaisante. Pour les éleves relevant de
I'orthophonie, il existe une différence entre lesixdformats, en faveur de la passation écrite :
les tendances observées chez les éléves normeesicsifse retrouvent également présentes,
bien que majorées. Malgré cela, les éleves affitragair préféré la passation sur ordinateur,

I'avoir trouveée plus simple.

103



En perspective, dans le cadre d’'un bilan (longoéiteux en énergie), il nous semble
indispensable de ne pas négliger ce facteur «piaissecteur d’'une relation thérapeutique de
gualité.

Les résultats de cette étude démontrent qu'ualodéiage de I'épreuve sur ordinateur
serait nécessaire puisqu'il existe une différenae rapport a la passation écrite. L'outil
informatique validé permettrait de mettre en avastdifficultés d'un enfant : les scores étant
moindres sur ordinateur. Ce projet de recherchatagre alternative aux bilans écrits et donc

plus formels.
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perfusion 1630807.html

- Langage simplifié :
http://www.simplicom.org/documents/Livret langagenglifie 2011.pdf
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Etude « Référence des equipements multimédias »
‘https://www.hadopi.fr/observation/documentationdetueference-des-equipements-
multimedias-gfk-mediametrie-63-ecrans-dans
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Annexe 1 : Autorisation des parents

Le 02/03/2016 Francois Dulioust
a Nantes Eleve Orthophoniste
francois.dulioust@yahoo.fr

Objet : recherche dans le cadre du Mémoire pour I'btention du Certificat de Capacité en

Orthophonie

Monsieur,

Dans le cadre de ma derniére année d'études eonfbuhie, je dois réaliser un mémoire de recherche.
A ce titre, j'ai choisi de mener une étude surdléation de I'écriture chez I'enfant de CE2 pludipalierement
en créant un outil d’évaluation de la lecture detaninformatisé et ludique. Plus précisément, jerche a
vérifier ce qu'apporterait une évaluation moinsnietfle de I'écriture, censée motiver davantage denkt
réduire les effets du stress engendrés par Idisitud’examen.

Pour pouvoir créer un support d’évaluation inforis&atudique, je dois d’abord vérifier que le conten
de mon épreuve est fiable. Il me faut donc au pbdelproposer ma liste de mots a des enfants necnijgieurs.
C’est pourquoi je me permets de vous solliciterpdarrais ainsi étalonner mes listes afin de remdmpte
d’'une corrélation entre la liste officielle d'urst¢d ODEDYS 2) et la nouvelle liste que j'ai créée.

Pour pouvoir observer une corrélation entre ldstd, il faudrait que vos enseignants de CE2 aenep
de faire passer I'évaluation a leur classe. Cetitugtion comporte une liste de 60 mots qui doivire dictés
par I'enseignant. Il est conseillé de faire I'épesen deux séances de 30 mots, mais il est tait pdssible de la
rediviser, en fonction des possibilités et des reontes de I'enseignant. La durée de passatiole teézia assez
courte, car la plupart des mots sont courts, redatent simples et connus des éléves.

Cette étude ne comporte aucun risque. Par aillalies,respecte en tout point les régles d’éthique
scientifique, notamment en ce qui concerne la denfialité des résultats et le respect des paatitsp
conformément au Code de la Santé Publique. Afinitdiétoute incidence sur les parcours scolairpegsonnel
des enfants, aucun résultat individuel ne peuttéaresmis par I'équipe de recherche, que ce spieaseignants,

aux parents ou a l'administration de I'Educatiotidvale.

Restant a votre entiére disposition pour tout cémgint d'informations et vous remerciant par avance
de l'attention que vous voudrez bien porter a nguét, je vous prie, Monsieur le Directeur, d'agrée
I'expression de mes sentiments respectueux.
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Annexe 2 : Questionnaire

Question 1 : Selon toi, ce que I'on vient de faire sur I'ordinateur, c'était plutot :
[1Unjeu

L] Un exercice

[1Un examen

Pourquoi ? (Réponse libre) :

Question 2 : Peux-tu m’expliquer ce que tu devais faire sur 'ordinateur ?
Réponse :

Question 3 : As-tu préféré I’activité avec ordinateur ou celle sans ordinateur?
L] Avec

[1sans

L] Aucune

Pourquoi ? (Réponse libre) :

Question 4 : Laquelle des activités t'a semblé la plus facile ?
[] Sans ordinateur

L] Avec ordinateur

(] Aucune, les deux étaient difficiles

L1 Aucune, les deux étaient faciles

Question 5 :Sur les 30 mots, combien pense-tu en avoir réussi sur I'ordinateur ?
Réponse :

Question 6 : As-tu ces équipements a la maison ?
[ Ordinateur

[ Tablette

[ Console de salon

L1 Console portable

LITéléphone/Smartphone d'un parent

Question 7 : Sur quels support as-tu accés a la maison ?
L] Ordinateur

L] Tablette

[IConsole de salon

] Console portable

[ITéléphone/Smartphone d'un parent

Question 8 :Enfin, a quelle fréquence utilises-tu les écrans ?
[1Souvent (tous les jours)

[ Parfois (une a deux fois par semaine)

L1 Jamais
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Annexe 3 :Feuille de passation du Pré-Test et Test pour l'instituteur

Pré-Test des Listes :

Réguliers Irréguliers Non-Mots
Horloge Sept Tragon
Moins CEil Gépaco
Partie Acupuncteur Tinbar
Pagaille Loup Toirda
Fenétre Doigt Léguna
Globe Automne Lanpou
Touche Outil Bochra
Signe Riz Réfima
Perle Wagon Tavesse
Visage Poney Jamon

Nombre d'éléves ayant participé a la passation :

Nombre d'éléves ayant participé a la 2e passation (si fractionnée):
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Annexe 4 : Feuille de passation du Pré-test

Prénom :

Premiere liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)
Deuxieme liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)
Troisieme liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)
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Annexe 5 : Feuille de passation du Test pour |'éleve
Prénom :

Premiere liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)

Sur les 10 mots, combien de mots penses-tu avoir réussi ? /10

Deuxieme liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)

Sur les 10 mots, combien de mots penses-tu avoir réussi ? /10

Troisieme liste :

1) 2)
3) 4)
5) 6)
7) 8)
9) 10)

Sur les 10 mots, combien de mots penses-tu avoir réussi ? /10
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Annexe 6 : Résultats au prétest

Classe A
Al 2 1 1
A2 8 5 9
A3 8 9 10
A4 9 9 10
A5 9 8 8
A6 9 9 10
A7 10 9 10
A8 7 9 9
A9 8 7 10
Al10 8 7 9
All 8 6 9
Al12 9 5 4
Al13 7 6 9
Al4 8 4 9
A15 8 4 9
Al6 8 5 8
Al7 8 4 10
A18 6 4 6
A19 8 7 10
A20 7 5 10
A21 7 5 10
Moyenne A | 7,71428571 | 6,0952381 | 8,57142857

Classe B
B1 4 3 10
B2 10 8 10
B3 9 6 9
B4 8 6 9
B5 4 0 6
B6 6 2 8
B7 9 8 10
B8 8 4 9
B9 9 8 9
B10 10 7 10
B11l 8 5 8
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B12 8 4 9

B13 8 4 6

B14 8 8 7

B15 7 6 10

Moyenne B | 7,73333333 | 5,26666667 | 8,66666667
Classe C

C1 10 10 9

Cc2 9 8 8

c3 10 6 8

(o 8 5 10

C5 9 7 9

Ccé6 10 5 9

Cc7 6 3 8

Cc8 9 7 10

Cc9 10 9 10

C10 7 5 8

Ci11 9 7 10

C12 7 3 10

Ci3 9 3 10

Cl14 8 5 10

C15 7 4 10

Moyenne C | 9,14285714 6 9,26666667
Total

Moyenne | 7,96078431373 | 5,76470588235 | 8,80392156863
Ecart T. | 1,59950972881 | 2,25022874654 | 1,72069297486
-1EC 6,36127458492 | 3,51447713581 | 7,08322859377
-2EC |4,76176485611 | 1,26424838927 | 5,36253561891

118



Lors de cette recherche, nous avons étudié I'dffestress sur des éleves de CE2 a
partir d’'une évaluation orthographique. Ainsi, n@ns comparé leurs résultats (scores et
types d'erreur) & une épreuve de dictée de mots deux formats différents : un format
informatisé ludique présenté comme un jeu et umdbrpapier en classe, supposé plus
stressant parce que présenté comme une évalub&qurotocole a été proposé a 18 éleves.
Parmi ces éleves, un regard particulier s’est pstg les enfants ayant eu des séances
d'orthophonie. Cette étude montre que les élévamaiscripteurs ont des résultats similaires
aux deux types de passations, malgré une augnangnificative d'oubli d'accents et une
relecture moins soutenue. Pour les éleves suivisordimophonie, nous observons une
augmentation du nombre d'erreurs sur ordinateugeesur tous les types d'erreurs. Le
guestionnaire montre cependant que I'épreuve irdtosée, bien que percue comme un
exercice, est préféré et semble plus simple, ménes fleves se surévaluent. Ce nouveau
format, plus ludique et donc plus motivant pernagiitau patient d'appréhender le bilan, et,

par la suite, la rééducation, plus sereinement.

In this research, we have studied the effect @sstion third year of primary school
pupils from a spelling test. Thus, we compared fhdicipants' performances (scores and
kinds of spelling mistakes) on a writing test witho different forms: one in a playful
computerized format presented as a game and thex oth through a sheet of paper in
classroom supposed more stressful because presamtadschool test. The procedure was
proposed to 18 pupils. In this group, a particitaok was given to children going to the
speech therapist. This study shows that "normakvai have the same kind of results in both
situations, despite a significant increase of atscemission and a less efficient second read.
In the case of pupils going to a speech therapesican see a significant increase of results on
the computer, observed on all kinds of mistakeswéie@r, the survey shows that the
computer test, even felt as an exercise is prefearel seems easier, although children over-
estimate their results. This new format, more playrovides motivation, allows patient to

apprehend tests, and thereafter rehabilitatioa,more peaceful way.
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