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INTRODUCTION

Le bilan orthophonique est la base de toute priseharge. Il nous permet de repérer
non seulement les difficultés du patient mais asssiréussites. Il nous permet aussi d’écouter
sa demande. Or, dans la population présentant éii@etice intellectuelle, les épreuves de
bilan standardisées sont parfois difficiles a neettin place par I'orthophoniste et difficiles a
appréhender par le patient. Il ne s’agit pas poud’une situation naturelle et propre a sa vie
guotidienne. C’est pourquoi le bilan orthophonicuegppuie le plus souvedians ce cas sur
I'observation.

Nous avons choisi de nous intéresser a I'évaluatanlangage chez les sujets
présentant une déficiente intellectuelle car petravaux de recherche ont été effectués dans
ce domaine. Nous partons du principe que la miseplane d’'un protocole chez des
adolescents sera plus concluante que sur des smpiastjeunes, notamment en raison de leur
plus grande expérience de vie.

Le but de ce travail de recherche est de déternsiileest possible de réaliser une
évaluation cotée chez cette population. Mais comintendre compte de ce dont est
réellement capable le patient lorsque celui-ci ispake pas de tous ses moyens langagiers
pour exprimer ses connaissances ? En quoi un bd@npeut aider I'orthophoniste a mettre
en place un projet thérapeutique, réellement eonrdcavec les capacités du patient ? Et en
guoi un protocole ciblant un domaine précis du #yggoral pourra-t'il servir de base a la
mise en place d’un bilan plus global ?

Nous étudierons I'évaluation de la compréhensiogetue et du nombre a travers un
protocole expérimental. En effet, il nous a seminiressant de nous pencher sur la
distinction que font les jeunes de cette populadntre le féminin et le masculin et sur leur
conception du nombre, qui concerne beaucoup dauwtmmaines (les mathématiques, la
pensée, la compréhension du monde qui nhous entalré€€es deux notions se rencontrent
dans la vie quotidienne et sont souvent associées.

Les deux points centraux de ce mémoire sont dondéfacience intellectuelle et
I'évaluation.

Dans un premier temps nous développerons ce da’égficience intellectuelle d’une
part et 'adolescence d’autre part, pour voir ergirelles peuvent étre les incidences de la
déficience intellectuelle sur la vie d'un sujet Edoent. Ensuite, apres avoir effectué
guelques rappels sur le développement normal dgaten oral, nous étudierons celui
concernant les sujets présentant une déficienedleictuelle. Nous exposerons également les
principes de bilan et d’évaluation chez les prateswsls du soin en général et chez les
orthophonistes en particulier. Nous présenteronfrengrotocole d’évaluation sur la
compréhension du genre et du nombre dans la papuladolescente présentant une
déficience intellectuelle et expliciterons les teéss. Enfin, nous terminerons sur une
discussion pour tenter d’élargir notre sujet etrpaurécapituler les remarques et les limites.



Partie théorique



Dans cette partie, nous présenterons les basedqie® sur lesquelles nous nous
sommes appuyé pour étayer notre partie pratigugangosur I'évaluation du langage oral et
sur la déficience intellectuelle chez I'adolescé&rdans une premiére partie, nous étudierons la
déficience intellectuelle et I'adolescence. D’ab@&barément pour les définir et en faire
ressortir les spécificités a I'une, comme a l'aupeur ensuite les étudier conjointement, afin
de mieux comprendre la population visée par nainde2 Dans une deuxieme partie, nous
traiterons de I'évaluation de cette population lear différents professionnels paramédicaux
auxquels elle peut se trouver confrontée. Nous ésmmps plus spécifiquement I'évaluation
en orthophonie. Pour cela nous reprendrons le dgpement du langage oral chez I'enfant
tout-venant et chez I'enfant déficient. Puis auardgde nos observations effectuées dans un
premier temps sur le sujet déficient intellectugblascent, nous traiterons du bilan chez ces
patients. En identifiant les spécificitées de notre populatanles difficultés auxquelles elle
peut se trouver confrontée, nous serons mieux pFépacontourner celles-ci, a nous adapter
et a exploiter leurs capacités, lors de I'évabrati



Partie | : 'adolescence et la déficience intelkede

Introduction de la premiére partie

«La maladie de l'adolescence est de ne pas savoqueel'on veut et de le vouloir
cependant & tout prix'. Cette citation de Philippe Sollers nous montrenbique
I'adolescence est un phénomene complexe. C'espémede de grands changements avec ses
difficultés mais aussi avec ses perspectives. lalleque la fin de I'enfance et se tourne vers
'entrée dans I'age adulte. L'adolescence a étdiétude facon différente selon les époques et
les disciplines qui s’y sont intéressées.

La déficience intellectuelle est également uneamoties complexe. Elle concerne de
nombreux individus aux profils variés et induit tesi sortes de difficultés avec lesquelles ces
personnes arrivent plus ou moins a vivre dansdaatidien.

Dans cette premiére partie nous chercherons dapseumer temps a définir la notion
de déficience intellectuelle puis dans un secompsecelle de I'adolescence.
Enfin, nous chercherons a expliciter quelles seatgroblématiques propres a la personne
déficiente intellectuelle lorsqu’elle vit son preses d’adolescence.

1 SOLLERS, P., (1957),e défj Editions du Seuil



1. La déficience intellectuelle

Il nous a paru essentiel de commencer cette gadmique par un chapitre dédié a la
déficience intellectuelle, ce qui nous permettrandieux nous représenter la population
concernée par notre sujet de mémaoire.

Pour cela nhous commencerons par proposer plusiétirstions relatives au champ de
la déficience intellectuelle, puis nous évoquersna évaluation. Ce qui hous amenera a
aborder la question de I'étiologie, puis des tresldssociés, pour terminer sur le sujet de la
prise en charge.

1.1. Définitions

Afin d’expliquer au mieux ce qu’est le concept delékicience intellectuelle », nous
proposerons tout d’abord une approche du concedptetiigence puis nous reprendrons
certaines propositions de définitions faites pargdends organismes tels que 'OMS et le
DSM-IV.

1.1.1. L'intelligence

Il n'existe pas de définition précise et reconnae fwus du concept d’intelligence.
C’est une notion trés large dont la significatiarig selon les différents courants de pensée.
Si I'on devait toutefois proposer une définitionngéale on pourrait la définir comme
étant« la faculté de comprendre, de saisir par la pengserelations qui existent entre les
éléments d’une situation et de s'y adapter pouliséases fins propres®. Ces deux notions,
la compréhension et I'adaptation, se retrouvenwveoudans les différentes définitions de
l'intelligence. Elles font entrer en jeu les congrétes générales de la personne et sa capacité
a interagir avec son environnement.

1.1.2. La déficience intellectuelle

Elle a plusieurs synonymes tels que retard merdéficience mentale, (et handicap
mental en France).
Il convient de définir d’autres concepts en liere@ya déficience intellectuelle avant de la
définir elle-méme. Dans la version francaise deldasification internationale des handicaps
(CIH), élaborée et publiée en 1980 par l'organsatmondiale de la santé (OMS), on
distingue trois niveaux du handicap : la déficieloecapacité et le désavantage social.

2BRIN, F., COURRIER, C., LEDERLE, E. et al. (2004)jctionnaire d’orthophonieOrtho éditions, p.126



La déficience est unediminution ou une insuffisance du fonctionnemenhdrgane, d’'un
appareil ou dun tissu, pouvant entrainer un hamgicou une inadaptatios’. Elle
correspond a 'aspect Iésionnel du handicap.

L’incapacité c’est« toute restriction ou absence d’aptitudes (résultd’'une déficience) a
exécuter une activité de la maniere ou avec I'auaptonsidérées comme normales pour un
étre humain»*. (Traduction CIH). Elle correspond a I'aspect fiimenel du handicap.

Le désavantage social c’estun désavantage pour un individu donné, résultdnine
déficience ou d’'une incapacité et qui limite ou éoipe I'accomplissement d’'un réle qui est
normal pour cet individu (selon I'age, le sexe, les facteurs sociaux et culturels)
(traduction CIH). C’est I'aspect situationnel dundacap.

Ces trois niveaux interagissent et ont des inciegtes uns par rapport aux autres.

Pour résumer voici un schéma récapituiatif

PLANS D’EXPERIENCE DE SANTE
Une classification des conséquences des maladies

L'individu est
désavantagé par
rapport aux autres

Entrave dans |'exercice
des roles sociaux

Les conduites

Altération d'activité e modifient

de la personne

Quelqu'un devient
conscient d'un tel
changement

Atteinte d'organes
ou de fonctions

Quelque chose
d'anormal se produit a
lintérieur d'un individu

Processus
pathologique

Dans la classification internationale des maladi@seme révision (CIM 10) publiée
également par 'OMS, le retard mental est ainsiniléf« arrét ou développement incomplet
du fonctionnement mental, caractérisé essentielérpar une altération, durant la période

® Ibid., p.68

* CHAPIREAU, F., CONSTANT, J., DURAND, B., (1997)e handicap mental chez I'enfaSF éditeurs,
p.95

> Ibid., p.96

® Ibid., p.94



du développement, des facultés qui déterminenivisan global d'intelligence, c'est-a-dire
des fonctions cognitives, du langage, de la maéiet des capacités sociales. Le retard
mental peut accompagner un autre trouble mentatorsique ou survenir isolément

D'apres la derniere édition du Manuel diagnostigjugtatistique des troubles mentaux (DSM-
IV) trois criteres sont a prendre en compte poagaostiquer un retard mental :

« Un Ql en dessous de 70.

* Une altération significative dans le comportemesmisdau moins deux des domaines
suivants: communication, soins personnels, vie @&icie, habiletés sociales et/ou
interpersonnelles, utilisation des ressources comawmaires, fonctionnement
académique, travail, activités récréatives, sanséeurité.

» Cette altération devant se manifester avant I'ége8dans.

1.2. L’évaluation de la déficience intellectuelle

1.2.1. Les tests psychométrigues

L’évaluation de la déficience intellectuelle s'affiee par des tests standardisés qui
donnent un score : le quotient intellectuel (Qlg.Q.l. est une évaluation psychométrique,
un «indice global de performance évalué & partir dééiéntes taches intellectueliés

Parmi les travaux sur les tests les plus connysoarra citer :

- Le test de STANFORT-BINET inspiré des travaux ditAd Binet. C'est une des
premieres échelles de mesure de l'intelligencetrbduit la notion de Q.1..

- Le WISC (pour les enfants) et la WAIS (pour leslteh). Tous deux issus des travaux
de Wechsler. Ce sont des batteries de tests pldenmes et davantage utilisées de nos
jours. L'intérét de ces échelles est qu’elles psamb deux sortes d’épreuves : des
épreuves verbales qui vont permettre d’établir le ¢@rbal (Q.l. V.) et des épreuves
de performance qui s’appuient peu sur le langagerdt permettre d’établir le Q.l. de
performance (le Q.I. P.).

On parle de fonctionnement cognitif déficitaire ndde score est inférieur & la moyenne d’au
moins deux écarts-types, sachant que le Q.l. maolgeta population se situe a 100 par
rapport a la classe d’'age du sujet testé. En castded mental il n'y a pas de dysharmonie
entrele Q.1 V. etle Q.I P.

1.2.2. Les difféerents degrés de déficience ietdlielle

La C.I.M 10 propose une classification et une dpson du retard mental selon différents
degrés en partant du retard mental l1éger jusq@tud mental profond :

‘BRODY, N., (1997), cité in BERNAUD, J.-L., (200%psts et théories de 'intelligenddunod, p.6



* Retard mental léger: Q.I. de 50 a 69. Aboutiraiseanblablement a des difficultés
scolaires. Beaucoup d'adultes seront capables alailler et de maintenir de bonnes
relations sociales, et de s'intégrer a la société.

* Retard mental moyen : Q.l. de 35 a 49. Aboutirasamblablement a d'importants
retards de développement dans l'enfance mais bepugeuvent acquérir des
aptitudes scolaires et un certain degré d'indépewdaet les capacités suffisantes
pour communiquer. Les adultes auront besoin d'urtisn, de niveaux variés, pour
travailler et vivre dans la communauté.

* Retard mental grave: Q.l. de 20 a 34. Aboutiraisemblablement a un besoin
prolongé de soutien.

» Retard mental profond : Q.l. en dessous de 20. #itbadwne limitation trés marquée
des capacités de prendre soin de soi-méme, deaentses besoins naturels, de
communiquer et de se déplacer.

1.2.3. Les limites de I'évaluation

Il faut prendre des précautions avec les résuliegstests car différentes variables sont
a prendre en compte telles que :
- le choix des questions a poser
- la théorie de référence
- les caractéristiques de I'examiné (état physigusgtionnel, psychologique).
Ceci est une liste non exhaustive d’éléments pdunfloencer les résultats des tests.
De plus on ne sait pas tout de I'intelligence. Belire actuelle des études sont effectuées sur
certaines formes d’intelligence (intelligence stia@motionnelle ...). Les connaissances
peuvent donc encore évoluer.
Enfin l'intelligence ne peut se résumer a sa mesarelle n’est qu’en partie mesurable.
Par ailleurs il est précisé dans la CIM 10 quzes mesuregde lintelligence) fournissent
une estimation approximative du degré de retardtalehe diagnostic dépendra également
de I'évaluation globale des fonctions intellecteglpar un médecin compétentque ces tests
peuvent s'accompagner d'échelles évaluant I'admptaociale a un milieu donné »
Le Q.l. est plutét a considérer comme étant ummatke de confiance et il est prévu une zone
d’incertitude de plus ou moins 3 a 5 points du esaitenu, selon les critéres de la CIM 10.

1.3. Etiologie et épidémiologie

1.3.1. L’épidémiologie

Selon les chiffres des différents auteurs, la d&fime intellectuelle concernerait 1,5 a
3 % de la population.
Sur I'ensemble de la population des personnes igseune déficience intellectuelle, plus de
80 % présente une déficience intellectuelle légé@% une déficience intellectuelle
moyenne, 3 a 4 % une déficience intellectuelle gretvl a 2 % une déficience intellectuelle
profonde selon les études.



Il existe une prévalence masculine : 1,5 garconhtéyour 1 fille.

1.3.2. L’étiologie

L’étiologie et la prévalence : tableau récapittifgiiorrison, 1955)

CAUSES FREQUENCES
Anomalies chromosomiques 4-28%
Syndromes dysmorphiques 3-7%
Maladies génétiques connues 4-14 %
Anomalie morphologiques du systeme nerveux centval 17 %
Complications liées a la prématurité 2-10%
Retard mental culturel-familial 3-12%
Facteurs environnementaux et medicaux 5-13%
Causes endocriniennes 1-5%
Inconnues 0- 50%

On pourra noter que dans environ 30 a 50 % dedacaause de la déficience intellectuelle ne

sera pas identifiée, méme aprés avoir effectué@ximmnens approfondis.

Parmi les anomalies génétiques on pourra citerdaniie 21 (ou syndrome de Down) qui est

la cause de retard mental ayant la plus importaréealence et est souvent citée et prise en
référence dans les travaux sur le retard mental.

1.4. Les troubles associés

1.4.1. De différents ordres

lIs sont tres nombreux et varient beaucoup d’urtbgbagie a l'autre, d’'un sujet a
l'autre.
lls peuvent étre d’ordre :
- moteur
- psychomoteur
- anatomique
- immunologique
- métabolique
- psychoaffectif
- relationnel
- des troubles du comportement, de I'attention wladgage ...

8 http://www.psycom.ch/public/download/le_retard_taépdf p.3



Nous nous intéresserons plus particulierement aaxbkes d’ordre psychoaffectif et aux
troubles du langage.

1.4.2. Troubles d’ordre psychoaffectif

La présence de ces troubles est tres fréquentelebgrrsonnes atteintes de déficience
intellectuelle. Leurs manifestations cliniques déent en partie de la profondeur du déficit
cognitif.

» Dans la déficience mentale profonde ou sévere
On rencontre frequemment des perturbations relagites massives : isolement, retrait
affectif, stéréotypies, décharges agressives paudre adressées aux autres voire
automutilations plus ou moins graves, impulsiviéolérance a la frustration.

» Dans la déficience mentale Iégére ou moyenne
Les perturbations affectives sont de deux ordres :

- les manifestations comportementales : instabééotionnelle, perte de contréle de soi,
surtout devant le stress ou devant I'échec, trauthlecomportement
- l'autre versant étant représenté au contraire fiahibition, la passivité, I'abattement, une
soumission extréme a I'entourage des adultes catemenfants.

A cela s'ajoute souvent une penseée tres rigide ugargar des jugements rapides et
excessifs qui ne tolérent pas facilement ni laquré ni la remise en cause.
Ces perturbations sont a prendre en considérasioelies peuvent notamment influencer les
résultats des tests quels qu’ils soient que I'amppsera a ces patients.
On peut citer Ajuriaguerra déclarant qud’ofganisation du Moi et de ses mécanismes sera
tout autre chez I'enfant débile que chez I'enfaatnmal »°. Ce qui signifie qu'il est plus
difficile de se construire psychiquement quandéiligence est troublée.
Pour les sujets atteints de déficience moyennégetré, les moments de prise de conscience
du handicap peuvent les amener a développer ddddsode type dépressif.

1.4.3. Troubles du langage

On peut habituellement constater chez cette papoldd présence d'un niveau
inférieur aux épreuves verbales par rapport auruy@s non verbales. On note également
frequemment l'existence de niveaux phonématiquesmmaticaux et syntaxiques assez
faibles.

Nous donnerons plus de détails dans la partie lladpgartie théorique (I'évaluation de la
personne présentant une déficience intellectuelle).

1.5. La prise en charge

1.5.1. Principes de la prise en charge

° DE AJURIAGUERRA, J., (1974)Manuel de psychiatrie de I'enfaritlasson, p. 635
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La reconnaissance du handicap est effectuée pavidésons Départementales des
Personnes Handicapées (MDPH). Créées par la loiljggalité des droits et des chances, la
participation et la citoyenneté des personnes kapdes du 11 février 2005, elles sont
chargées de«l'accueil et de I'accompagnement des personnesdibapées et de leurs
proches»'%. C’est la Commission des droits et de I'autonomiés personnes handicapées
(CDAPH) qui décide de l'orientation des personhasdicapées (enfant ou adulte) et de
I'attribution de I'ensemble des aides et prestation

Les principes piliers de la prise en charge sontede compte des particularités du
patient et de son environnement familial, de sesp&dences et prendre également en compte
sa dimension physique et psychique. La prise ergelse doit d’étre la plus adaptée et la plus
personnalisée possible, elle s’affine au fur eiedume que I'on connait le patient.

L’objectif de la prise en charge n’est pas de gués personnes de leur déficience
intellectuelle mais plut6t d’eptimiser leur potentiel intellectuel et adaptaté maniére a les
rendre plus autonoms**,

1.5.2. Notion d'évolution et de progrées

Pour Vygotsky, I'expérience sociale du sujet eplésence d’'un médiateur quel qu'il
soit permet de constituer la base développemerdalgartir de laquelle se développe
l'intelligence.

La zone proximale de développement (ZPD) est déteenpar ta disparité entre I'age
mental, ou le niveau de développement présentesfudéterminé a l'aide des problemes
résolus de maniere autonome, et le niveau qu'atteinfant quand il résout des problemes
non plus tout seul mais en collaboratidh

Cette approche est tournée vers I'avenir du sGjetva s’adapter a I'enfant en fonction de ses
compétences. Cela est valable aussi bien pourjeh déficient mental profond que pour un
sujet déficient mental léger.

Dans la CIM 10 il est bien précisé quées capacités intellectuelles et I'adaptation stia
peuvent changer et, méme si elles sont tres m@&dipoétre ameéliorées par une formation et
une rééducation appropriées

1.5.3. Deux axes dans la prise en charge

e L’axe éducatif : il concerne I'apprentissage esdaialisation.

Son but est d’apporter aux personnes déficientes les élémentanmuns a la vie
habituelle de chacum'®. Il s’agira de permettre au patient de vivre eouge, avec les
autres, ce qui passe par I'apprentissage des sodasix.

» L’axe thérapeutique : il concerne la rééducatiordeesoin. Il se distingue de l'axe

éducatif car il reconnait une difficulté particukeet «suppose une sortie effective de
la norme»*,

1.5.4. Prise en charge précoce

10 http://www.mdph.friindex.php?option=com_conteni@w=article&id=109&Itemid=80
M LUSSIER, F., FLESSAS, J., (2009europsychologie de I'enfaribunod, p.467
12\/YGOTSKI, L., (1985) Pensée et Langagéditions La Dispute, 1997
ij VAGINAY, D., (2009), Découvrir les déficiences intellectuell&sés p.122

Idem
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Il est conseillé de démarrer une prise en chargd’@d@nonce du handicap quand cela
est possible.
Elle a deux objectifs :
- 'accompagnement des parents apres le choc dedfee du handicap, les informer sur le
trouble, les aider a accepter la différence, legiider » pour accompagner leur enfant au
quotidien.
- la rééducation de I'enfant dans différents domsaiflangage, motricité, sensoriel ...).
Les C.AM.S.P. (Centre d'Action Médico Sociale Pr&) sont des établissements prévus
pour le diagnostic, le traitement et la prise eargh précoce des enfants agés de 0 a 6 ans.

1.5.5. Orientation

Plusieurs solutions sont proposées en fonctionédge Idu patient et du degré de sa
déficience.
La question de l'orientation concerne d’'une partplise en charge et d'autre part les
apprentissages.
La loi 2005 pose le principe de scolarisation fidine des éléves handicapés en milieu
scolaire ordinaire, la scolarisation en milieu sakése étant I'exception.
Au niveau de I'école :
- en maternelle : sont abordés parallelement |éapgprentissages sur le plan cognitif et la
socialisation, ce pour tous les enfants. A ce sta@’est pas forcément la déficience de
'enfant présentant une déficience intellectuelle géne le plus mais plutot, s’il en a, ses
troubles du comportement.
- en primaire : plus I'enfant grandit, plus I'écae creuse avec les autres enfants « qui se
développent bien ». Pour certains enfants en difés qui ont pu développer suffisamment
de compétences aux niveaux cognitif et social, imt&gration en cycle normal peut étre
envisagée si un auxiliaire de vie scolaire (AVS)decompagne.
La loi 2005 prévoit notamment le droit pour ['@elwandicapé d'étre inscrit dans I'école la
plus proche de son domicile. Elle sera d’ailleuns établissement scolaire de référence.
Pour chaque éléve handicapé est prévu un projebmealisé de scolarisation (PPS) qui
prévoit des adaptations pédagogiques spécifigées & sa situation de handicap dans le but
de pouvoir réaliser les objectifs d’apprentissagidugj ont éteé fixes.
Si l'intégration en milieu ordinaire est trop congpiée, la C.D.A.P.H. peut proposer une
orientation vers une CLIS (classes pour l'inclusiocolaire).
La CLIS est une classe a part entiere de I'écais tajuelle elle est implantée. Ses effectifs
sont réduits. Elle est prévue pour des enfants dgé&s a 12 ans. Elle nécessite la présence
d’un enseignant spécialisé dans le champ du handiestal et d’'un AVS.
- dans le secondaire : dans la continuité des Goi8 mises en place les unités localisées
pour l'inclusion scolaire (ULIS).
Souvent une prise en charge paramédicale est iastaun parallele.
Les professionnels peuvent se déplacer directemgne lieu de scolarisation de I'éleve, le
plus souvent par le biais des SESSAD (Service dRtion Spécialisée et de Soins a
Domicile).
Sinon il existe des structures telles que les CN{B¥htres Médico Psycho Pédagogiques) ou
les CMP (centres Médico—Psychologiques). Elles p#ent le dépistage des troubles
s’exprimant dans le cadre scolaire ou pré-scodirsi que le traitement et la prise en charge.
Elles recoivent des enfants dont les troubles gariés, agés de 3 a 18 ans. Les équipes sont
composées de médecins (psychiatres le plus soudenthérapeutes, d’orthophonistes, de
psychomotriciens parfois d’enseignants spécialidass les CMPP) et d’assistants de service
social.
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La scolarisation est le plus souvent inenvisagepble beaucoup d’enfants présentant une
déficience intellectuelle moyenne a profonde. IlEuyent alors étre intégrés en institut
spécialisé tels que les I.M.E (Instituts Médico-Eatifs) ou [.M.P (Instituts Médico-
Pédagogiques). Pour les adolescents il existe iaudgel'IME, I'IMPro (Institut Médico-
Professionnel).

Pour les adultes il existe plusieurs solutionsagrction de leurs capacités.

Pour ceux qui peuvent éventuellement apprendre étiemune orientation vers un ESAT
(Etablissements et Services d'Aide par le Trawst)préconisée. Sinon il existe des lieux de
vie adaptés a leurs besoins et leurs difficultés,gxemple les maisons d'accueil spécialisées
(MAS).

Le travail de I'orthophoniste au sein de I'équiperiglisciplinaire sera d’aider la personne a
développer ses compétences en matieére de commanieade langage.

13



2. L'adolescence

Aprés ces quelgues données sur la déficience gntadlle intéresserons-nous au
concept d’adolescence. Il concerne en effet lajadijon visée par notre recherche.

Nous tenterons tout d’abord de définir ce conceptmexe, puis nous étudierons les
différents points de vue des disciplines qui I'étidié. Nous finirons cette partie en nous
interrogeant sur ce qu’est I'adolescence de nasjou

2.1. Définition

Si I'on se référe au dictionnaire de l'académiendase (neuvieme eédition),
'adolescence est unepériode de la vie ou I'étre humain, parvenant apleberté, mdrit
jusqu'a l'age adulte™. Il s'agirait donc d’une étape intermédiaire ertemfance et I'age
adulte. En latin « adolencere » signifie « gramdir

L'adolescence, en tant que concept, n'est pas eangrhene universel et n’est pas apparu
de tout temps dans nos sociétés occidentales. isteribns, les sociologues et les
psychologues s’accordent pour dire que ce concmpparu entre la fin du XIXeme siecle
et le début du XXeme. C’est un concept qui s'essirait socialement d’'une part mais aussi
culturellement.

2.2. Les théorisations s’articulent autour de quiae modéles principaux

2.2.1. Le modéle sociologique

La sociologie étudie la jeunesse plus que I'adelese. Elle raisonne en termes de
classe d’age. Elle étudie des phénomenes tels egsiephénomenes de groupe ou la
délinquance. Elle étudie les moyens employés fpadivVidu pour trouver une identification,
une protection, un role sociadelon 1’anthropologue américaine Margaret Mead, « plus la
société est complexe, plus I'adolescence est loagoenflictuelle»'®.

2.2.2. Le modele physiologique

Ce modeéle correspond a la puberté. Les découvdutedle de I'hypophyse en 1886
par Pierre Marie et peu apres de I'existence demdwes en 1905 par Starling, sont une
avancée importante pour la compréhension des nsfgasiphysiologiques qui se mettent en
place a cette période de la vie.

Les signes sont différents entre la fille et lecgar Chez la fille les premiers signes
pubertaires sont les modifications des seins anladifications vulvaires, la pilosité et I'acné,

15 http://nouveau-dictionnaire.la-connaissance. nétiien-nouveau-dictionnaire_mot-
adolescence_3 a d_573.html

18 jeje.ifsi.free.fripsychiatrie/la-psychologie-dedio.doc
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une poussée de croissance et enfin les menstraatirez le garcon de 12/13 ans jusqu’a
16/18 ans elle se manifeste par I'apparition daltzsité, 'augmentation de I'appareil génital,
la premiére éjaculation étant le signe de la pébert

2.2.3. Les modeéles cognitifs et éducatifs

Pendant longtemps la discipline qui a prédominésdin domaine d’étude de
'adolescence a été la psychologie du développenigiat I'envisageait en terme de genese
(donc par croissance ou par stades). L'adolescétaie pour ces psychologues une étape
naturelle que tout le monde devait traverser. Gdait’ qu'une étape parmi d’autre. Cela
ecartait toute autre considération, notamment kocfalors que l'on sait depuis que
I'adolescence n’est pas un phénomene universel).

On leur doit I'élaboration des caractéristiqued’@ge de I'adolescence donc un point de vue
plutbt descriptif.

On pourra citer les travaux :
 De H. Wallon

Pour lui, le développement de la personnalit€'aetddnt se présente comme une succession
de stades. La tranche d’age de 11 a 16 ans con@gspostade de I'adolescence. Celui-ci voit
le renouveau des investissements intellectuelgpubeerté améne un réajustement du schéma
corporel. C'est un stade de remaniement et d'anfentede la construction de la personnalité.
C’est le dernier stade.

* De J. Piaget
La période de I'adolescence correspond chez Pagstade des opérations formelles (12-16
ans). Ce stade est caractérisé par le raisonnehyguothético-déductif. L'adolescent est

capable de se dégager du réel et de prendre eneampui est possible. Le réel devient un
cas particulier du possible. Les structures logsqetassification et sériation) sont acquises.

2.2.4. Le modéele psychanalytique

Le pionnier des travaux sur I'adolescence en pslyae est Freud.

En 1905 il publie les trois essais sur la théoddadsexualité. Il y fait un rapprochement entre
la puberté et I'adolescence.

Pour lui la puberté est lesigne de la fin d’enfance, la condition de l'achéent de la
maturation»'’. C’est un moment de reprise de I'activité libidinale infantile cartérisé par

la problématique cedipienne et le renoncement &dste»'®.Cette reprise se caractérise par
la manifestation d’'un deuxieme complexe d’'Edipe,saapens depuis la manifestation du
premier, lors de la petite enfance. En efteta puberté remet en question I'équilibre sur

" MARTY, F., (2006), « L'adolescence dans I'histoife la psychanalyse », ddrigvolution psychiatrique
volume 71, Elsevier Masson, p.253
8 1dem
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lequel I'enfant s’était construit durant la fameustape de latence (a partir de la résolution
du complexe d’Edipe) et elle introduit une nouvédiane de stabilisation de ses instances
psychiques, qui est celle-la méme avec laqueltkilta devra faire»™. Cette période entraine
chez l'adolescent des sentiments d’angoisse etutjgallité, qu’il devra affronter pour
dépasser le complexe d'Edipe.

Des psychologues et des psychanalystes reprenid@®ntavaux de Freud de facon
plus ou moins critique. lls« insisteront sur deux éléments essentiels, a |e@sx,
caractérisant I'adolescence : une redéfinition itiire et un bouleversement pulsionnél.
Selon Quentel (2011), en assiste a l'adolescence a la refondation des
identifications»*!, correspondant selon Freud &un remaniement d’expériences
antérieures»®. «Par ailleurs, celui qui était jusque-la un enfariert se confronter a la
génitalisation de ses pulsions. Du méme coup ilbadé® véritablement l'autre sexe et
redéfinit 'ensemble de ses rapports avec autftli Le bouleversement pubertaire provoque
une tourmente dans laquelle se trouve pris I'adelas
Avec les travaux de P. Blos et d’E. Kestemberggpagalystes, on passe de la notion de crise
d’adolescence a la notion de processus adoleseérdadolescence n'est plus seulement et
simplement un age, c’est avant tout un processyshjggue qui participe au développement
de 'homme, caractérisé par la reviviscence desoépés cedipiens qui se manifeste a la
puberté sous la forme de I'Edipe pubertaifé. La psychanalyse se distingue alors de la
sociologie. d.'adolescence n’est donc plus seulement un phéromeécial (...) elle devient
une part déterminante de I'évolution de I'numaimsveon destin de sujef® et «participe de
facon essentielle au processus de subjectivafibn

Ces quatre modeéles sont complémentaires et pemhal® mieux comprendre le
processus d’adolescence dans sa globalité.

2.3. L'adolescence aujourd’hui
Une des principales questions que se pose l'adolesst | « Que vais-je devenir ? »

Devenir quelgu'un c’est vivre et franchir plusieétapes, notamment la recherche identitaire,
la socialisation et la quéte d’autonomie.

2.3.1. La quéte d’identité

«La recherche d’identité est de loin le processusadyique qui caractérise le plus
I'adolescences*’. Ce processus est fait de changements (la sépaditivec les parents), de

9 QUENTEL, J.-C., (2011),’adolescence en marge du sociédlitions Fabert, p.17

2 QUENTEL, J.-C op. cit., p.17

2 |dem

2 |dem

% |dem

2 MARTY, F., op. cit., p.255

% |bid. p.256

% |bid. p.256

2 DELAGRAVE, M., (2005)Ados : Mode D'emplpEditions De L'hdpital Sainte-Justine, p.29
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deuils (de I'enfance, ...), ce qui suscite beaucdugeairogations auxquelles devra faire face

'adolescent. &elon le pédopsychiatre Michel Lemay, I'identitépeécisément la somme des

réponses que I'adolescent parvient, au fil des ardgnner a ces question&,

C’est & ce moment-la que s’établira la personnalgél’adolescent (en psychanalyse on
parlera de constitution finale de la structure ps&yge : perverse, névrosée ou psychotique).
Elle dépendra notamment de sa capacité a se feegepropres opinions, en s’appuyant sur
ses nouvelles capacités intellectuelles (raisonngnsebjectivation, abstraction) et sur la fin

de sa représentation de la toute puissance deasestq Ceux-Ci apparaissent avec leurs
failles, pointées désormais par lI'adolescent.

2.3.2. Laplace des pairs

La place des autres est primordiale. Si I'adolescessent le besoin de se distinguer
de ses parents et de tester les limites de I'détarise conformeraau contraire trés bien aux
normes et aux exigences de son groupe d’ab@s.relations parents/enfants évoluent, les
amis et les amours prennent a présent une plaaetampe dans la vie sociale de I'adolescent.

2.3.3. L’'autonomie

Elle se construit en plusieurs étapes. Elle estreigdle pour que lI'adolescent puisse
préparer et construire son avenir. A notre épogoes sommes autonomes plus vite dans
certains domaines par rapport a autrefois maisdoeguumoins dans d’autres, notamment en
ce qui concerne l'autonomie financiére qui ‘et fiamcément acquise a 18 ans. Cela est di
en partie a la hausse de la durée des études usaisaa contexte économique et social.

Ce qui pose la question de la différence de stidutadolescent, entre I'enfant et le jeune
adulte. Aujourd’hui on mélange souvent les termésenrs/adolescents et enfants ainsi que
les termes adolescents/jeunes adultes.

bY

En conclusion de cette partie sur l'adolescencepouarra citer a nouveau M.
Delagrave, définissant I'adolescence comme étassentiellement une remise en cause de sa
propre identité par le sujet lui-méme ; c’est urectinement au cours duquel I'adolescent
doit faire plusieurs deuils quant aux images dddeuuissance qu’'il a eues de ses parents et
guant a sa propre image. Deuil aussi de son enfatce ses anciennes certitudes. Il s’agit
d’'un processus de séparation et d’individuationilgut a I'égard de son entourage : il doit
se reconnaitre comme singulier, différent, avecsare, des émotions et des raisonnements
qui se distinguent des autre%.

28 |bid. p.30
2 DELAGRAVE, M., op. cit., p. 29
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3. L'évolution de I'adolescent présentant une difience intellectuelle

Nous avons vu que la période de l'adolescence iraitachez la personne des
bouleversements d’ordre physique, psychique etioalzel.
Dans le cas de jeunes présentant une déficienelenttielle, cette période entraine encore
plus de désarroi, aussi bien chez le jeune que sheparents et sa famille, voire chez les
professionnels qui le suivent.
Trés peu de recherches ont été effectuées sulut@mo ou la manifestation de la déficience
intellectuelle durant 'adolescence. Il est impottd’y remédier, cette population ayant vu
son espérance de vie augmenter depuis quelqguegsanihg a donc davantage d’adultes
présentant une déficience intellectuelle. Par cquresdt, il est essentiel de pouvoir étre en
mesure d’envisager l'avenir de ces personnes sfératits plans : thérapeutique, éducatif,
social, relationnel, professionnel...

3.1. Deux sortes d’approches : cognitivo-compomeentale et psychodynamique

3.1.1. L’'approche cognitivo-comportementale

Dans la premiere approchejacconception de la déficience intellectuelle (..s} e
celle d’'un manque, d’une faille a combler par lénnédiaire de mesures et de programmes
éducatifs et rééducatifs®. Les différents thémes traités sont: I'image'estime de soi,
'autonomie, l'apprentissage d’'un métier et la sdi@. Ces thémes reflétent bien cette
démarche centrée sur l'adaptation nécessaire desopees présentant une déficience
intellectuelle & la vie sociale™.

3.1.2. L'’approche psychodynamique

Dans I'approche psychodynamiquedemine l'idée selon laquelle la déficience
intellectuelle, comme plus généralement les sibmatide handicap, compromettent le
déploiement du processus adolescéht Le role des parents est important: leurs
positionnements et leurs inquiétudes vis-a-visal@uberté ont une influence considérable
dans la subjectivation de leur enfant.

Cette période éveille souvent chez les parentgydmse de I'avenir de l'adolescent, en
particulier apres leur disparition. Le principasque pour ces jeunes, estuils restent
assujettis a I'image « d'éternels enfants » quideviendraient donc jamais de véritables

%PICON, 1., (2009), « Adolescence et déficiencellattuelle. Approche clinique de jeunes accueilis
Institut médico-professionnel (IMPRO) ou en uniélagogique d’intégration (UPI) » daAETER, European
Journal of Disability Researglvolume 3 n°4, Elsevier Masson, p.306

3 |dem

% |dem
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adultes®. Par ailleurs €es jeunes ne sont que rarement considérés consrmijts & part
entiére, des étres désirafits. D’'oll Iimportance de proposer un suivi aux péseguand
cela est nécessaire. Les professionnels qui suivatblescent doivent également faire
attention a cela.

3.2. Manifestations de la déficience intellectuel lors de 'adolescence

3.2.1. Points communs avec I'adolescence « nermal

Pour les jeunes présentant une déficience intabdlet 'adolescence est également
une période de transition.
- en ce qui concerne la puberté et les changerdenterps.
Sauf exceptions, les jeunes présentant une défientellectuelle se retrouvent aussi
confrontés a la puberté. Cette période entraine gqlestionnements communs avec les
adolescents « sans difficultés » : I'identité, desflits avec les parents, les relations avec les
pairs (avec ou sans déficience intellectuelle)séxualité. Méme si les réponses a ces
guestions et leurs problématiques sont différentes.
- en ce qui concerne la vie sociale.
Ces adolescents peuvent ressentir plusieurs besmnsme avoir davantage de relations
sociales en dehors du cercle familial, avoir plteuthnomie, pouvoir s’opposer a leurs
parents et aux adultes... ce qui n’est cependantt@gsurs possible du fait de leurs
difficultés.

3.2.2. Les difficultés spécifiques

Elles sont en lien avec la pathologie, le degraléliicience intellectuelle et avec la
personne elle-méme.
- dans l'autonomie (certains peuvent s’habillerngex seuls, se déplacer en transports en
commun. D’autres auront toujours besoin de la p&sd’un adulte a leurs cotes).
- dans le langage : certains ont un langage oraitimnnel et peuvent parfois avoir accés au
langage écrit. D’autres n’auront toujours pas dgaage oral fonctionnel a cette période.
- dans le développement cognitif.
lls ont plus ou moins acces a I'abstraction, awsdaegré. Trés souvent, notamment dans
'autisme, il y a une certaine rigidité de la pensé une difficulté de généralisation.
- les troubles du comportement : certains sontsagfee envers les autres ou envers eux-
mémes, d’autres sont tres passifs ...
- dans le développement «moral »: agressivitélitsdéqui peuvent étre dus a
incompréhension des codes de la société et anamevaise maitrise des bons codes sociaux.
lls peuvent étre dans la sensation d’étre dandlenidroit et de ne pas étre en faute.
- dans le développement socio-émotionnel : diffésl d’assimilation a un groupe,
dépendance vis-a-vis des parents.

3 |bid. p.307
3 bid. p.307
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Conséquences possibles de ces difficultés: angoissgper/hypoactivité, dépression,
obsessions, agressivité.
3.3. Evolutions des manifestations de la déficiea intellectuelle

Afin de mettre en valeur que la déficience intalletle concerne des profils trés
diversifiés, pour cette partie nous avons choigvduer ses manifestations au regard de
guelques pathologies sélectionnées. Cela n’esimpasiste exhaustive.

3.3.1. Le retard mental lIéger.

Nous l'avons vu, la plupart des personnes présentan déficience intellectuelle ont
un retard mental léger.
L’adolescence est I'époque ou les liens extrafammdise développent. Les relations avec les
pairs, la constitution de groupes d’amis et la dgedate de I'intimité sont incontournables.
Or les personnes qui ont un retard mental Iégeunméseau social deux fois moins important
gue leurs pairs « sans problemes ». lls peuverfrsalu fait d’avoir peu d’amis, et souffrir a
cause du regard négatif et des préjugés des altimsdement a un impact sur leur bien étre
et leur estime d’eux-mémes. Il peut occasionnertamsbles de type dépressif, notamment
parce qu’il favorise une douloureuse prise de dense du handicap.

3.3.2. Latrisomie 21

C’est la cause génétique la plus fréquente, scit 22s déficiences intellectuelles
d’origine connue. C’est pourquoi elle sert souvamtréférence dans de nombreux ouvrages
consacrés a la déficience intellectuelle.

Le domaine d’apprentissage le plus étudié dangsiantie est celui du langage oral (syntaxe
et production). Il apparait qu’il existe de tresamgles différences interindividuelles qui
augmentent en méme temps que I'age chronologigeené@niére géenérale chez I'adolescent
trisomique la compréhension est supérieure a ldyaton. Le domaine du langage oral le
plus touché est en général la syntaxe. Mais selobeiRs, Price et Malkin (2007), les
adolescents trisomiques continuent a augmentesrigueur moyenne de leurs énoncés, ainsi
gue la complexité syntaxique des phrases, jusc¢icg Ide 20 ans au minimum et ne semblent
pas atteindre de « plafond syntaxique®. En revanche, la compréhension du vocabulaire est
plutét un de leurs points forts, surtout quandoih@erne les situations et les expériences de
vie. Ce qui témoigne du réle favorable de I'envitement dans lequel ils vivent et ce qui leur
permet de s’insérer plus facilement dans la saciété

3.3.3. Le polyhandicap

% HAELEWYCK, M.C., GASCON, H., (2010Adolescence et retard mentle Boeck, p.65

20



Une question cruciale se pose concernant le sti#sitadolescents polyhandicapés :
peut-on dire qu’ils sont des adolescents a paitren®? Doit-on les considérer comme des
enfants ? Comme de futurs adultes ? (Cf. en anrgxgsgues questionnaires proposés a des
professionnels d’'un IME). €ertains auteurs comme Misés (1995) ou Voizot seaddent
s'il est possible de parler de processus d’adoleseadans les cas de polyhandicgp Pour
Gutton (1993), 4a puberté a un effet sur le vécu du handicap étlé.handicap a des effets
sur la pubertd’ ». Le handicap est souvent surinvesti jusqu'a\cé devienne ce qui est
familier, quotidien et il est « banalisé ». Par ss#Eguent, quand arrive la puberté, celle-ci
apparait comme ce qui est étrange, effrayant. aritstie personne handicapée empéche le
processus adolescent et empéche de devenir un homome femme a part entiére.

Pour Sausse, surtout dans le cas de personnesnoemtl handicapées, leur est souvent
attribué un statut « d’éternel enfant ». Pour édlehandicap entraveles processus habituels
de séparation & I'adolesceneé®. En ce qui concerne I'entourage elle constate soésent

un déni de la sexualité, percue comme étant manstey Or la sexualité fait partie du
processus de subjectivation qui ne peut donc pagtialdans ce cas.

Mais les changements qui construisent le psychide® adolescents polyhandicapés ne
concernent pas uniquement les changements d’orolegigue. lls sont aussi sociologiques
et relatifs a leur activité propre, leur persoriéaliLe but est de savoir comment la
construction de leur personnalité et la réalisatiom équilibre relationnel peut leur étre
possible, malgré leurs difficultés.

Selon une étude de Sceffeson peut noter des indices de I'existence d’unngkanent
psychique a la puberté de cing sortes :

- des investissements affectifs extrafamiliaux.

- I'évolution des liens aux autres

- des maniéres différentes de gérer les frustrati@oleres plus explosives) (...) ttmoignant
d’'une souffrance de ne pouvoir « agir » ; « direese faire comprendre ».

- une conscience plus clairement et bruyammentire@gr de la pathologie et de ses
conséquence®ar exemple ont peut voir dans leur regard unaioersouffrance.

- des choix plus explicitement et plus bruyammeohéés

Le statut qu’on leur accorde joue un role importaetfait de ne leur accorder aucune pensée,
aucun desir, la surprotection et le maintien dams forme totale de dépendance entrave le
processus d’adolescence plus encore que les diéfsconémes du jeune polyhandicapé.

3.3.4. L’'autisme, une particularité

La principale particularité de I'autisme est qul ¥ a une trés grande variabilité entre
les jeunes enfants et les adolescents présentatmbuble dans le spectre de I'autisme. Cela
aussi bien au niveau de la présentation clinique,t&rmes de symptdémes, mais aussi en
termes de gravité. Il y a de trés grandes difféesninterindividuelles par rapport aux

% SCELLES, R., AVANT, M., et al., (2005), « Adolesime et polyhandicap : regards croisés sur le dedam
sujet », dan®leuropsychiatrie de I'enfance et de I'adolescefidsevier, volume 53, n° 6, p.291
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capacités de communication verbales ou non verbaesau niveau des relations
interpersonnelles et de la socialisation & 'addlesce™. La déficience intellectuelle peut
étre de différents degrés, voire au contraire re ggparaitre du tout, les autistes de haut
niveau ayant par exemple une intelligence tréeséélev

Dans l'autisme, les habiletés sociales sont tosjodéfaillantes. Il faudra repérer les
difficultés liees a l'adolescence et celles relévda la pathologie. A I'adolescence, les
personnes autistes changent. Le désir d’'interdgiigécouvrir 'autre peut émerger mais ils
ne possedent pas tous les codes pour que celaiofumet En conséquence cela peut
occasionner de la frustration, voire une dépoesskBien gérer cette période est un gage
d’avenir avec une qualité de vie, basée sur legesge cette personne avec ses possibilités et
ses limites>*.

3.3.5. Conclusion

Il existe une trés grande variabilité entre lesleslents avec déficience intellectuelle.
L’évolution est imprévisible : pour 1/3 des casammstatera une amelioration, pour 1/3 une
stagnation et le dernier 1/3 une régression dedéueloppement global.

Nous avons évoqué dans les grandes lignes lesuliiffs éventuelles, rencontrées par des
adolescents présentant une déficience intelleetisellon leur pathologie. Mais en pratique,

méme s'il faut garder a I'esprit ces difficultés, plus important est de ne pas oublier que
chaque adolescent a son propre fonctionnemenst lingoortant de le comprendre afin de

mettre en place pour lui la prise en charge la ptleptée et la plus efficace possible.

3.4. Prise en charge

Il se dégage des observations précédentes qudtdadans la prise en charge prendre
en considération les points suivants : les diffiesil spécifiques (langage, comportement,
capacités cognitives ...), le besoin de relationsaéex hors du contexte familial, la notion de
solitude, de bien-étre, voire de dépression, lagpde conscience du handicap et le regard
porté sur lui par lui-méme et les autres.

Les professionnels qui entourent les adolescenex aléficience intellectuelle sont les
éducateurs spécialisés, les psychologues, les qeythiciens, les orthophonistes, les
meédecins (psychiatres, ...), les infirmiers, les grants spécialisés ...

3.4.1. Besoin de soutien

Une prise en charge psychothérapeutique pourraguisagée :
- pour les adolescents avec déficience intelleldukzins les cas de dépression ou de mal-étre.

“0VAN DER GAAG, R., (2006), « L’autisme a I'adolesm® : une période de transition avec ses risquais, m
aussi avec ses possibilités », dallolescent et I'adulte avec autisme : compremangr agir. Actes du
colloque du 26-27 janvier 2008DAPEI 79 p.70

“1VAN DER GAAG, R., Op. cit., p.74
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- pour les parents qui ont besoin d’étre écouté@ndurés, surtout au moment de la puberté
qui active souvent chez eux I'angoisse de I'avenirtout apres leur déceés.

- pour les fréeres et sceurs, surtout s’ils sontraim de vivre eux-mémes la période de

'adolescence.

Il ne faut pas oublier que les professionnels guient I'enfant peuvent aussi avoir besoin de

conseils ou de soutien.

3.4.2. Transition vers I'état d’adulte

Le suivi des adolescents ayant une déficiencelecteklle doit amener a préparer
I'état d’adulte. Pour ceux qui le peuvent, I'appiesage des bases de certaines professions en
IMPRO (en horticulture, en blanchisserie par exenest possible.
Les questions de I'autonomie, de I'indépendanaugilacement seront a traiter au niveau de
I'équipe pluridisciplinaire, de la famille et duujee qui doit dans son intérét étre sollicité le
plus possible quand il s’agit de son avenir. lliggiortant qu’il puisse faire des choix. Dans
les faits il y a eu ces dernieres années beauceypaogres, surtout au niveau de la formation
mais il y a encore beaucoup a faire, notammentaiene d’emploi.

3.4.3. Prise en charge orthophonique

L'objectif de I'orthophoniste

L’orthophoniste a pour objectif de travailler '&sca la communication (verbale et
non verbale), voire le langage écrit lorsque cslapessible. Pour cela, il doit en donner les
moyens et I'envie a la personne déficiente.

Les trois principes de la prise en charge selond@b(1996)

- «systématique (envisager tous les constituants stersye langagier)

- longitudinale (se dérouler selon une importanteeaision de temps)

- séquentielle cumulative (certaines acquisitionsveini nécessairement se faire avant
d’autres pour des raisons de complexité relatielles constituent dans de trés nombreux cas,
des prérequis pour les acquisitions ultérieure®)

La rééducation orthophonique

Aprés que les bases prélinguistiques sont post&et)olphoniste peut commencer un
travail axé sur le langage oral.
- un travail praxique (dans les cas de dysfonctions-faciales, d’hypotonie, de
macroglossie par exemple dans le cas de la trisBh)ie
- le lexique : vocabulaire fonctionnel qui permetenfant de nommer et de connaitre
les personnes, objets de son environnement.

“2RONDAL, J.-A., (1996)Faire parler I'enfant retardé mentaEditions Labor, p.13
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l'articulation : elle est essentielle pour l'idtgibilité du sujet et le contréle de ses
mouvements articulatoires.

la syntaxe et la grammaticalisation du discours” : en premier lieu, il s’agira de

travailler la relation et la coordination entre lests et leur ordre. Ensuite il faudra
travailler I'utilisation des mots outils puis la rmpréhension et la production des
flexions verbales et nominales.

il est important que le travail réalisé ait du sdass la vie quotidienne du patient.

Les moyens, les outils, les aides

L’orthophoniste peut s’appuyer sur des moyens ratéds ou augmentatifs de la
communication. Par exemple :

I'utilisation des gestes de la langue des sigreeschise

les pictogrammes (que I'on retrouve dans les pragras Makaton ou PECS ...)
le jeu

les formes graphiques

la méthode verbo-tonale, ...

L’approche multicanale sera a privilégier pourdaducation des enfants présentant un retard
mental.

Enfin I'orthophoniste devra continuer a s’adaptdieafant et a collaborer avec les autres
professionnels qui suivent I'enfant et la famille.

3 Ibid. p.83
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Conclusion de la premiére partie

Dans cette partie, nous avons cherché a définix des concepts centraux de notre
mémoire, a savoir la déficience intellectuelle’atiblescence. Nous avons mis en avant les
incidences qu’ils pouvaient avoir 'un sur l'autt@e qu'il ressort de nos recherches, c’'est
gu’il est essentiel de prendre en compte la pes@uvlescente présentant une déficience
intellectuelle et son entourage, afin d’envisagemaeux son avenir.

Nous avons terminé cette partie sur la prise engeharthophonique, dont la base est
I'évaluation. Intéressons-nous a présent aux lignexistent entre la déficience intellectuelle
et I'évaluation.
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Partie |l : Evaluation et déficience intellectuelle

Introduction de la deuxiéme partie

La partie pratique de ce mémoire portera sur léstabn de la compréhension du
genre et du nombre chez les adolescents présemarmtéficience intellectuelle. L’objectif de
cette partie sera donc de décrire, de replacee ebdrdonner chacun des trois themes de ce
sujet : la compréhension du langage oral en géeémdll genre et du nombre en particulier ;
les problématiques liées a la particularité dedléation chez les personnes présentant une
déficience intellectuelle ; et I'évaluation en aninonie.

Pour ce faire, dans cette deuxieme partie nous muésesserons d’'une part au
développement du langage oral (chez les enfanteanot et chez les enfants déficients) pour
ensuite isoler le module syntaxique (et plus palitcement le genre et le nombre). D’autre
part nous nous intéresserons a la facon dont fEgatits professionnels travaillant avec les
enfants et adolescents envisagent I'évaluation.inEnfious accorderons une attention
particuliére au bilan orthophonique.
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1. Développement du langage oral

Dans cette partie, nous nous intéresserons a liggoldu langage oral chez I'enfant
deéficient pour en dégager les spécificités. Poda,ceous donnerons d’abord quelques
eléments du développement normal du langage anéih,Ehous donnerons quelques éléments
sur le langage oral de I'adolescent tout-venaim, @ pouvoir par la suite comparer avec la
population sélectionnée pour notre étude.

1.1. Quelques reperes sur le développement norndu langage oral

Pour cette partie concernant le développement Hatmiangage oral, nous définirons
I'approche modulaire du langage oral daycholinguiste J.-A. Rondal ; nous nous
intéresserons plus précisément aux modules « mimgiae » et « syntaxique » ainsi qu’au
genre et au nombre.

1.1.1. Modules composant le langage oral : apwrae Rondal

Pour Rondal, 4e langage est le produit de lintégration de phkigis composantes ou
sous systéemes : (1) Le niveau phonologique regroupsdes propres a une langue (appelés
phonemes) ; (2) Le niveau morplaxicologique reprend les éléments lexicaux ou rdetka
langue lesquels constituent le lexique ou vocabel&’'est le « dictionnaire mental »; (3) Le
niveau morphesyntaxique (ou grammatical, au sens étroit) coneela réalisation des
structures complexes de sens sous forme de séguargamisées de lexemes; (4) Le niveau
pragmatique regroupe une seérie de sfwsctions visant a agir sur ou a influencer
l'interlocuteur; (5) Reste le niveau du discours sens d’énoncé supérieur en taille a la
phrase et considéré du point de vue de son orgaoisaformationnelles*.

1.1.2. Module morphologique

Il existe deux niveaux: le niveau morplexicologique et le niveau
morphasyntaxique (ou grammatical, au sens étroit).
Dans la langue francaise, la majorité¢ des mots pamimorphémiques. Ces morphémes
apportent des informations sur le sens et la caggyntaxiqgue des mots. Vers 2/3 ans, la
maitrise des regles morphologiques va permettiendaht de passer d’'un lexique de 50/100
mots a un lexique de 500/600 mots. Vers 6 anstolek lexical peut atteindre 14000 mots.
On distingue :

“nttp://jeanarondal.com/Jean_A._Rondal/Publicatifites/Le%20de%CC%81veloppment%20du%20langage
%20oral.pdf p.2
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- LES MORPHEMES GRAMMATICAUX
= libres : prépositions, conjonctions, pronoms, &tc
= liés: affixes. lls sont organisés en deux soudgraies : affixes flexionnels qui
véhiculent le genre, le nombre, le tps (ex « r vrpe futur, « s » pour le pluriel...) et
les affixes dérivationnels.
- LES MORPHEMES LEXICAUX (ils ont une fonction sémntmue).
= de type préfixe : re- (recouper) ; de- ; a- (piiyat.
= de type suffixe : -able -ement

Les flexions sont principalement liées a l'orgatisa syntaxique alors que le systéme
dérivationnel est principalement lié a la sémargiqu

La mise en place chez I'enfant de régles flexitleaese fait d’abord par I'utilisation de
formes fléchies régulieres qu'’il surgénéralisesmar 'identification des formes irrégulieres.

1.1.3. Module syntaxique

Les enfants utilisent une syntaxe spontanée cermes 4/5ans mais c’est un savoir
implicite.
La compétence métasyntaxique est définie par Gdnobarme étant a possibilité pour le
sujet de raisonner consciemment sur les aspect&agoes du langage et de contréler
délibérément I'usage des régles de grammaife C'est la capacité de I'individu & pouvoir
juger du caractére grammatical ou agrammatical dhoncé.
Les jeunes enfants ont un comportement épisyntexiiers 2/3 ans, l'ordre canonique
importe peu. A cet age, ils acceptent des énoreég@ « mange le chat la souris ».
Vers 4 ans, I'enfant prend en compte I'ordre des$sned refuse ce type d’énoncé. Il refuse
egalement des énoncés de type « le monsieur biviom » car il y a violation de la relation
verbe/objet. Mais il peut aussi refuser les énon¢éls que « mon grand-pére conduit un
tracteur rouge » s’ils sont non conformes a leyréeience personnelle. L’ordre des mots et
la signification permettent a I'enfant de jugeraduwactére syntaxique ou non d’un énoncé.
Vers 6/7ans, I'enfant peut enfin dissocier sigifion et organisation de la structure (et donc
accepter « le chat est bleu » et refuser « blele estat ».
On parle de contréle métasyntaxique quand on cersique I'enfant exerce un controle
délibéré sur un énoncé asyntaxique du point degvarmmatical.
C'est vers 6/7 ans, avec l'entrée dans la lectwe Genfant va pouvoir reformuler
syntaxiguement un énonce.

1.1.4. En ce qui concerne le genre et le nombre

Ce sont deux notions appartenant a la fois au neoohdrphologique (morphologie
flexionnelle et morphologie contextuelle), au maddyntaxique et au module lexical.
L’apprentissage de ces deux notions dépend domcfaid des regles de grammaire de la
langue francaise et du sens. En francais, leseddsegicales susceptibles d’exprimer le genre

“ http://dumas.ccsd.cnrs.fr/docs/00/73/06/13/PDF/EIRA012_Casteres.pdf p.31
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ou le nombre sont : le nom, le pronom, I'adjectifee participe (pour les deux), et le verbe
(pour le nombre).

Pour le nombre, on doitdistinguer entre I'opposition conceptuelle « uniquaultiple » et
I'opposition grammaticale « singulier / pluriel =t pour le genre, entre la catégorisation
grammaticale, arbitraire, et la double oppositioBnsantique « sexué / non sexué » et « sexe
masculin / sexe féminin », que peut éventuellene@idter le genre grammatical dit « naturel
» »*® ce qui peut rendre difficile leur acquisition. Effet, il peut étre difficile de comprendre
pour un enfant que « foule » est & mettre au sieget « gens » au pluriel. De méme, il peut
leur étre difficile de comprendre comment un référnon-sexué peut étre caractérisé
«comme étant de sexe masculpu] de sexe féminin'’; par ailleurs ¢a catégorie
grammaticale du genre n’est liée au concept sémaatique pour peu de noms, tels que
femme (f.), homme (m:¥® Il n'existe pas de profil de développement stasidde
l'acquisition du genre et du nombre. Toutefoiscergui concerne le nombre, dans une étude
réalisée avec Berko et Kail, Michel Fayol fait éamarque que Kacquisition du nombre est
fortement liée & I'apprentissage du langage éstit Ce qui signifie que I'entrée dans le
langage écrit et le travail sur la grammaire ettiiographe favorisent fortement cette
acquisition. « Totereau et coll. (1997) ont étudié l'apprentgsade la morphologie du
nombre des noms et des verbes par des enfants geetaiere a la troisieme années
primaires. La compréhension et la production denlarphologie nominale (« @ » versus « s
») et verbale (« @ » versus « nt »), ont été testédaide d’épreuves inspirées de Berko
(1958). Les résultats ont essentiellement montes: qu

* la performance en compréhension était plus préaianeilleure qu’en production ;

* les réussites avec les noms étaient a la fois phécoces et plus fréquentes qu'avec les
verbes»™.

En ce qui concerne les personnes déficientes entaklles il n’existe pas d’étude ciblée sur
ce domaine, aussi nous nous intéresserons auxatd8sde nos passations dans la partie
pratique.

1.2. Chez I'enfant présentant une déficience irtectuelle

Les difficultés rencontrées par I'enfant déficiesunt en lien avec d’'une part le
syndrome et d’autre part le déficit du fonctionnaimiatellectuel. Avant I'age de 20 mois, la
maturation cérébrale n’est souvent pas terminée.

Pour cette partie nous reprendrons une nouveke'Bpproche modulaire de Rondal. Celui-ci
pose le probleme du « délai-difféerence »il: est difficile de savoir si les troubles langagie

ne correspondent qu’a un retard, purement chroniojog, par rapport au développement du
langage de I'enfant normal, ou s'’il existe desidiftés spécifiques, indiquant I'existence

“® http://aile.revues.org/4936 p.2

“"Ibid., 3

8 Ibid., 3

49 Rééducation orthophonique, 2003, n°21&ngage écrit : morphologie et conscience morphiojog dirigé
par M.-P. Thibault, Fédération Nationale des Ortiwopstes

*0 http://www.ladocumentationfrancaise. frivar/storaggports-publics/074000190/0000.pdf p.92
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d’'un fonctionnement langagier différest’. La question est donc de savoir si certains traits
du développement du langage sont simplement retaadési, plus que d’étre retardé, le
développement suit un parcours inhabituel et paitic

Rondal précise que I'on n’est pas encore en meadirépondre a cela de fagon certaine. Ce
dont on est certain, c’est que dans de nombreulesanfants déficients n’atteindront pas un
niveau de langage semblable a leurs pairs. L'emd@fitient est souvent en retard d’au moins
deux ans.

1.2.1. Les aspects phonétiqgues et phonologiques

Au niveau du développement phonétique, c'est-adilirbabillage on ne constate pas
de grandes différences avec celui de I'enfant nbriviais il faut savoir que sur ce sujetil y a
eu trés peu d’études et elles concernaient seutdeseanfants porteurs de la trisomie 21. En
ce qui concerne le développement phonologique, tlodéveloppement des phonémes aprés
1 an qui se fait en lien avec I'apparition des pegaaimots conventionnels, on constate plus de
différences. L’acquisition des sons et des phon&retble se faire dans le méme ordre que
chez les enfants normaux, mais est décalée damsfes.

Les difficultés portent sur les trois niveaux dep&aole: la soufflerie vocale, la phonation ou
encore l'articulation. Elles peuvent étre dues & d#eintes anatomo-physiologiques de
plusieurs ordres :

- des malformations ou dysfonctionnements orgamiquepar exemple une hypotonie
généralisée touchant aussi la respiration.

- des atteintes : du larynx, de I'étage supra-lgéyfies dents, la bouche, la langue, les cavités
nasales)... Par exemple la macroglossie dans laries®l entraine, entre autres, des troubles
de larticulation.

- des malformations nerveuses : atteintes du syst@rveux central et du systeme nerveux
périphérique touchant la motricité et la sensdgéali

- des troubles du rythme de la parole de type leégant ou bredouillement.

- des troubles de l'audition (par exemple dansrigoinie : la résistance réduite face aux
infections et notamment les otites répétées. Ongea chez I'enfant normal elles ont un
impact sur le développement du langage oral pousantribuer a occasionner un retard de
parole).

1.2.2. Aspects lexico-sémantiques

L’apparition des premiers mots arrive tardivememire 18 et 30 mois. Le retard de
développement touche aussi bien la production @eempréhension.
Il est préférable dans les études et les obsengte raisonner en terme d’age mental plutot
gu’en terme d’age chronologique. En effet, on olesereu de différences quantitatives ou
qualitatives au niveau du vocabulaire de basedardompréhension qu’en production quand

*I MAISONNEUVE, A.-C., (2006)Pictogrammes et Déficience Intellectuelle : un lopgirtinent ?Mémoire
pour I'obtention du Certificat de Capacité d’Orthopiste de I'Université de Nantes p.21
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les enfants sont appariés en terme d’age mentapliBe dans certaines études, on constate
gue chez les sujets déficients plus agés le voaambutst souvent plus varié car ils ont une
plus grande expérience de vie en général.

Selon les conclusions de I'expérience de Clark 3)9¢itée dans l'ouvrage Langage et
communication chez les handicapés mentaux de Rdfafgarition des premiers mots suit a
peu pres le méme ordre développemental que lesitenformaux (en premier les mots
sociaux, puis les noms des personnes de I'entowgagkes objets de I'environnement de
I'enfant).

Une cause probable qui pourrait expliquer le retrbnologique dans le développement
lexical évoquée par Rondal esur déficit dans la saisie de la relation entre lagets,
personnes, situations et événements, et les mioisscaymbolisent™.

1.2.3. Aspects syntaxigues

Comme c’est souvent le cas dans le développemenérgé de I'enfant, la
compréhension syntaxique précédera la productionsNerrons tout de méme en premier la
production afin d’apporter davantage de matierecenqui concerne la compréhension
syntaxique, un des objets de ce mémoire.

En production

Rondal cite la_ongueur Moyenne des Productions Verbalg$1VP) comme indice
du niveau général de développement syntaxique. fi#t eelon Iui «oute nouvelle
connaissance grammaticale exprimée par I'enfantuéibod accroitre la longueur des
énoncés>>,
Cet indice correspondau rapport dunombre de monémes présents dans un échantillon sur
le nombre d’énoncés’™®. Chez les enfants déficients c’est un indice deldpement valable
jusqu’a I'age de huit a dix ans.
Des études comparatives entre des enfants norntales eenfants trisomiques montrent que
pour ces derniers I'élévation en LMPV est plusdeiis «produisent une majorité d’énoncés
comportant un ou deux monemes aux environs deajaas. lIs atteignent deux monémes et
plus en moyenne aux alentours de 6 ans et denlustt@grd. Le méme développement est
effectué par les enfants normaux entre approxireatant 23 et 30 mois”.
Mais il faut prendre du recul face a ces résultat€oncernant que les enfants trisomiques et
s’arrétant a I'age de 10 ans seulement dans oapiglation.
Si I'on apparie les enfants trisomiques avec ldarda normaux sur la base du LMPV on ne
constate pas de grandes différences. Par ailleurallongement progressif et la
complexification transformationnelle des énoncéis avec I'age»>°. La progression est la

*2 RONDAL, J.-A., (1995)L.angage et communication chez les handicapés meraditions Mardaga, p.52
%3 |bid. p.64

** MAISONNEUVE, A.-C., (2008), op. cit., p.23

® RONDAL, J.-A., (1995)L.angage et communication chez les handicapés mentqu cit., p. 65

%% |bid. p.68
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méme chez I'enfant déficient et chez I'enfant demméage mental : il faut d’abord qu’ils
comprennent le mot puis qu’ils le répétent pouirehitiliser spontanément.

Venons-en a présent aux difféerences majeures. Eesernent plus particulierement
«certains aspects plus avancés du développemenaxiymé»®’. On constate chez les
enfants retardés mentaux une moindre utilisatio atéicles indéfinis ou des pronoms. lls
utilisent moins le principe de surgénéralisatioriogit moins d’erreurs de régularisation, qui
favorisent le développement syntaxique et lexidads constructions verbales sont plus
simples et plus stéréotypées, on constate donc cgeeenfants une moindre prise de risque
donc moins de progrés. Les phrases interrogatioes @émentaires, par exemple I'enfant
utilisera davantage l'intonation : « tu viens ?lut@ que « viens-tu ? ». lIs font un moindre
usage des auxiliaires et des phrases négativesfaWisrisent la coordination a la
subordination.

Compréhension

Afin de mieux nous représenter comment I'enfantcikit comprend le langage oral
il est intéressant de savoir comment il compresdlencés syntaxiques.
Il existe peu détudes sur la compréhension syqgtexiet grammaticale des personnes
présentant une déficience intellectuelle. Dansiie Ide Rondal certaines sont néanmoins
évoquées.
Notamment celle de Bartel et al. (1973) dont I'blj&tude était la compréhension d’'une
série de structures verbales de personnes débsiéigées de 11 a 15 ans. lls ont mis en
évidence que les principales difficultés rencorgréencernaient les tournures passives et la
compréhension de I'accord en nombre entre le stijetverbe.
D’autres études ont également pointé les difficulé compréhension des phrases passives
mais eégalement des phrases négatives. Ce quioesta@it c’'est que dans le langage spontané
des enfants trisomiques, par exemple, on constaliits gitilisent des phrases négatives.
L’étude ne trouve pas d’explications valables alténomeéne.
Pour les phrases passives, selon I'étude de Chipfh@n7) les enfants et adolescents
déficients agés de 8 a 15 ans comprenaient ent00% des phrases passives non réversibles
dées 6 ans d’age mental. Pour la compréhension diesgs passives réversibles il fallait
attendre environ 9 ou 10 ans.
Au départ les enfants déficients s’appuient dagatur des indices sémantico-pragmatiques
voire morphologiques. L'ordre des mots ne les guds. Par la suite ils peuvent rester trop
coller a celui-ci, ce qui peut expliquer le manglee compréhension des phrases passives
réversibles, ou des phrases complexes comportatcdmpléments circonstanciels. Par
exemple, dans un énoncé de type discours intégrantlimension temporelle, il est difficile
pour ces enfants et adolescents de percevoir guenément qui apparait en second lieu dans
I'énoncé puisse étre le premier a se dérouler Earesnps.

Concernant I'évaluation de la compréhension syqtaxi on peut dire qu’elle est beaucoup
plus difficile a réaliser que celle en production.

*"RONDAL, J.-A., (1995)L.angage et communication chez les handicapés mentqu cit., p. 69
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Pour Rondal« il faut trouver des moyens indirects mais valigdsfiables de tester un
processus purement intern&. Les moyens sont :

- I'observation clinique : on note les réactionép@nses verbales ou non verbales, gestes,
mimiques ...).

- la désignation d'images dans le cadre de basteedgests (standardisées ou non).

Il existe differentes facon d’appréhender la tagimur les personnes avec déficience
intellectuelle. Soit grace a une stratégie basé@el’'sypérience vécue, soit grace a une
stratégie lexicale, le sujet se focalisant sur padie seulement du matériel linguistique
propose.

1.2.4. Aspects discursifs

Un discours est formé par une succession de phieseses aprés les autres mais pas
seulement. Sont impliquées deux notions difficheappréhender pour le sujet déficient : la
cohésion et la cohérence du discours. Dans l'oev@mmmaire méthodigue du francais,
(1996), le linguiste Martin Riegel déclare qu&a«ohérence est une propriété du discours,
qui est mis en relation avec les conditions d’émaman, alors que la cohésion est une
propriété du texte, qui est envisagé fermé suméme. Ainsi, les jugements de cohérence
dépendent des connaissances du monde et de ldi@itugui sont partagées ou non par
'énonciateur et son destinataire, alors que la ésilon du texte s’évalue en fonction de
I'organisation sémantique interne”.

1.2.5. Aspects pragmatiques

Parfois les sujets déficients ont des difficultésagpréhender le langage dans sa
fonction de communication. lls ne prennent pasamg en compte leur interlocuteur et ont
souvent des difficultés a maitriser certains aspéies du discours tels que l'ironie, le second
degré, les actes illocutoires en général (dédriterroger, juger, promettre, argumenter, ...).

1.2.6. Concernant les études sur le langagedi#sszents et adultes déficients

Rondal cite une étude effectuée par Evans (19747)rsgroupe de 101 adolescents et
adultes atteints de trisomie 21. Les deux prinepabnstatations sont qu’il y a de meilleures
performances chez les sujets placés en milieuxrtauiggie ceux placés en institution. On
trouve globalement de meilleures performances tehgroupe des 17 a 31 ans par rapport au
groupe des 8/16 ans.

1.2.7. Limites de ces données

Il faut prendre du recul avec ces données qui feynlupart sont assez anciennes.
Mais il existe tres peu de données actuelles. Rample elles raisonnent en termes d’age

8 RONDAL, J.-A., (1995)L.angage et communication chez les handicapés merdpucit., p. 71
%9 Cité sur le site : http://membres.multimania.frismoulin/lexique.htm#r1l
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mental ce qui est moins d’actualité de nos joulleskhe mettent pas en évidence les données
neuropsychologiques telles que limplication duidéfde la mémoire de travail, de la
mémoire a court terme et de la généralisation @gles qui ont une incidence sur les troubles
de la compréhension des structures syntaxiquesxmmple. Par ailleurs, elles se focalisent
souvent sur les sujets atteints de trisomie 21rsatpue d’autres syndromes ont leurs
particularités. Voici un tableau résumant les diffiés rencontrées dans quatre pathol8gies

Tableau des particularités syndromiques

Syndrome de Syndrome de Syndrome de Syndrome de |

DOWN (ou WILLIAMS I"X- Fragile PRADER-

trisomie 21) WILLI
Phonétique- + +
phonologic

Lexique + +

Morphosyntaxe } +

Pragmatique +

Organisation

discursive +

Légende : + (+) - point fort ; () : point faible ; 7 : données disponibles insuffisanies

Il faut aussi prendre en compte les difficultéseiimdividuelles et intra individuelles qui
n'apparaissent pas toujours dans les études eergartiesprit que chaque enfant suit son
propre développement langagier. Enfin, ces étudeprannent pas en compte les enfants
déficients sans langage oral.

1.3. Le langage des adolescents

Nous proposons dans cette partie de donner guelé@éenents sur le langage de
I'adolescent tout venant. Nous évoquerons brievérdans un premier temps le réle du «
langage du corps », qui joue un réle particuliBadolescence. Cela pour faire un lien avec la
partie précédente évoquant ce concept. Puis ntierans le langage oral complexe, que
nous évoquerons brievement également.

1.3.1. Le langage du corps

Nous avons vu précédemment que I'adolescenceugétaiperiode de transition plus ou
moins difficile a vivre et que la fagon de la viwst propre a chaque personne. Durant cette
période, beaucoup de changements physiques s’¢méren 'adolescent, ce qui va avoir une
incidence, notamment sur les modes d’expressiale etommunication qui vont également
évoluer. Le langage du corps a cette période jaugble primordial car il est selon le
psychanalyste P. JEAMMET le porte-parole de la quéte relationnelle des adaess a
I'égard des adultes, de ces avatars et de ces tiéosp®. Le langage du corps est une autre

% RONDAL, J.-A., SERON, X., (2000¥;roubles du langageéEditions Mardaga, p. 616
1 NASSIKAS, K., (2009)Le Corps dans le langage des adolesgehités, p.8
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forme de langage que le langage oral. Il a a la @wie dimension innée et une dimension
culturelle.

C'est-a-dire que d’'une part il permet de traduite partie de ce que ressentent les personnes
(froncement de sourcil par exemple). En effet Igpsme ment pas (a moins d’étre entrainé).
Cela est produit inconsciemment et est valable pbacun. D’autre part il permet de traduire
volontairement des informations et de se mettreeavice de la quéte identitaire. Par exemple
un certain code vestimentaire, des tatouages, mesings ... Ce n'est pas spécifique a
'adolescence mais c’est particulierement le castte période, ou de nombreux jeunes, nous
'avons vu précédemment, cherchent paradoxalemkntais a se différencier des autres et a
appartenir a un groupe.

1.3.2. Le langage oral complexe

Intéressons nous a présent a ce qui concerne pieffiguement le langage oral. Ce
qui va le plus différencier le langage oral de figent du langage oral de I'adolescent va étre sa
complexité. Cela va surtout se traduire au nivaauatabulaire et de la phrase.

Au niveau du vocabulaire, plus précis et plus irngra; les mots vont étre plus complexes
phonologiqguement. Par exemple des mots comme sigmixkegese, vont apparaitre. Cela
s’explique surtout par le nombre de matieres aulepides adolescents vont se trouver
confrontés au colléege. Ce vocabulai@éhicule des notions abstraites, des significetio
spécialisées®?

Au niveau de la phrase, la complexité se fait xddveaux :

- au niveau quantitatif : chez I'enfant les phrasest simples et ne dépassent généralement
pas 2 ou 3 propositions contre 4 voire 5 pour leages complexes auxquelles les adolescents
se trouveront parfois confrontés.

- au niveau qualitatif : l'utilisation des phrasssnples se fait dans le but de se faire
comprendre, elles ont une logique assez simple.céatraire, les phrases complexes
demandent beaucoup plus de précision, elles set@e@antage a argumenter, a expliquer ...

Le langage oral complexe est souvent utilisé paupremiere fois au collége. Il servira
surtout a comprendre des textes (comme des romarde® articles de journaux), a les
critiquer, a argumenter ...

Un adolescent qui n'aura pas acceés au langagecoraplexe sera fortement géné pour
accéder aux apprentissages du college, notamm@&uaria et a fortiori pour I'obtention d’'un
diplome.

1.3.3. En ce qui concerne les jeunes présententléficience intellectuelle

On pourra imaginer que pour ces jeunes qui ont dégadifficultés pour accéder au
langage oral simple, a la lecture et a I'écritdia;ces a la compréhension du langage oral
complexe sera fort probablement compromis. En ¢eagpucerne le langage du corps il sera

%2 MAURIN, N., (2010),Le langage oral complexe chez l'adolescent - Bifaprise en chargeOrtho éditions,
p.11
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intéressant de voir si nous parviendrons a obtepielques éléments lors de notre
expérimentation, surtout lors de notre épreuve deipulation.

2. L’évaluation des personnes déficientes intediuelles (hors orthophonie)

Comme nous l'avons vu dans la premiere partie, risepen charge des enfants
présentant une déficience intellectuelle se déirel pluridisciplinaire, chaque professionnel
apportant sa contribution afin de mieux compreridrdéveloppement de la personne et de
mieux l'aider a progresser. Cela vaut égalememt sie pour I'évaluation.

Il existe peu douvrages sur [|'évaluation de l'askmlent présentant une déficience
intellectuelle. Dans cette sous-partie nous ferane synthése reprenant brievement les
objectifs de I'évaluation de différents professielsnpouvant se trouver confrontés a cette
population, puis nous décrirons quelques testa Gekera pas une liste exhaustive.

2.1. Les psychologues

2.1.1. L’objectif et le principe du bilan du p&gtogue

Il permet d’observer les processus mis en ceuvréagaersonne et les stratégies et/ou
procédures employées.
«L’examen psychologique est indispensable pour d#éter d'une part le niveau de
développement intellectuel et d’autre part le tgpefonctionnement cognitif d’'un enfant. (...).
Il est (...) essentiel de ne pas se contenter d'endggdéveloppement global mais d’examiner
les différents domaines de développenéht
En plus de I'examen clinique on peut utiliser diéfiéts tests.

2.1.2. Les tests employés par le psychologue

Le but n’est pas ici de faire une liste exhaustives tests cités ne sont pas forcément
spécifiqgues aux sujets présentant une déficiendlaotuelle. On notera au départ que le
psychologue fait attention au choix des tests ststbtests qu'il utilisera. Cela en fonction du
profil de I'enfant (son age, ses capacités, sdea troubles associés ...) et en fonction des
objectifs du bilan.

Nous avons sélectionné deux échelles et expliggguoarquoi nous les avons choisies. Nous
reprendrons les descriptions des éditions ECPAIlésursite internet ou dans le livre Evaluer
les enfants avec déficiences ou troubles du dépelopnt de C., Tourette).

S FILLOL, C., (2008),’évaluation psychomotrice de I'enfant TED : ditfités et aménagemenidémoire en
vue de I'obtention du dipl6me d’état de psychonuin, p.13
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* le WISC-IV

«Le WISC-IVs'inscrit a la fois dans la continuité des échellds Wechsler (le concept
d’intelligence globale est représenté par le QIT)dans la nouveauté d'une importante
révision : quatre indices sont proposeés, plusiewsaveaux subtests ont été retenus alors que
d’autres, moins congruents avec le modele, onalééddonnés.

Des notes additionnelles permettent de détailleradéage le profil de I'enfant (empans en
mémoire des chiffres, rapidité d'exécution pour €ybstratégies en fonction de la
présentation spatiale pour Barrage).

Les possibilités d’analyse sont nombreuses : ca@aglobales (QIT), capacités spécifiques
(indices), points forts, points faibles, écartsndiigatifs entre les indices, comparaisons entre
subtests.

De plus, comme pour les autres échelles de Wec¢hslegrande variété des épreuves
proposées permet une appréciation fine des carastigues personnelles de I'enfant ou de
'adolescent.

Le QIT est maintenant calculé a partir de quatrdites, eux-mémes évalués a partir de dix
subtests principaux et cing supplémentaires :

Un soin particulier a été apporté a la constructioe I'outil pour qu’il soit adapté au
développement de l'enfant : depuis le WISC-III, dessignes ont été simplifiées et de
nombreux items d'exemple et d'entrainement onh&tgluits. Les questions supplémentaires
et les encouragements autorisés permettent a tierda montrer plus completement ses
aptitude»®.

Les quatre nouveaux criteres qui remplacent les QBrbal) et QIP (performance) sont :
I'indice de compréhension verbale (ICV), l'indice daisonnement perceptif (IRP), I'indice
de mémoire de travail (IMT) et I'indice de vitesdetraitement (IMT).

Nous avons sélectionné cette échelle car c'est @waduation du développement et du
fonctionnement intellectuel, un des axes de I'étun psychologique. Rour évaluer
l'intelligence globale d’'une personne, on évalue emsemble varié d’aptitudes cognitives
dont chacune a elle seule ne suffit pas a évalueapacité intellectuelle®.

» EDEI-R (Echelles Différentielles d’Efficience Intettuelle). Révision de 1996.

C’est une batterie composite construite autouad®tion d'intelligence catégorielle.

«Les EDEI-R sont composées de sept épreuves indagendct complémentaires :

- Vocabulaire. Deux épreuves selon I'age : dénotionad’image pour les 4 - 5 ans et
définition de mots pour les 5 - 9 ans

- Connaissances

- Compréhension sociale. Evaluation de la connaissat compréhension qu'a I'enfant de la
réalité sociale et des relations interpersonnelles.

% http://www.ecpa.fr/psychologie-clinique/test.asi2i391
® TOURETTE, C., (2011)Evaluerles enfants avec déficiences ou troubles du dépetopnt ECPA, Dunod,
p.129
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- Conceptualisation. Cette épreuve évalue la capaxiélaborer et a conceptualiser a partir
d'un support verbal.

- Classifications. Deux épreuves sont proposéamdtge : Classification A pour les 4 - 5
ans, Classifications B pour les 5 - 9 ans

- Analyse catégorielle. La capacité a conceptualisst évaluée a partir d'un support non
verbal abstrait. Il s'agit de constituer des groopnts d'objets suivant différents caracteres
communs.

- Adaptation pratique. Cette épreuve d'intelligemqmatique met en ceuvre une démarche
globale d'adaptation a un but.

Des qualités métrologiques solides : I'accent e sar I'analyse des différents résultats et
sur leurs comparaisons. Le fonctionnement intalieloest décrit par quatre notes de moyenne
100 et décart type 15 : «note d'efficience globalenote d’efficience verbale», «note
d’efficience non verbale», «note d’efficience catégle». C’est par la comparaison entre
ces différentes notes que les EDEI-R prennent teutemportance dans la mise en évidence
des dysharmonies cognitive¥.

Trois observations supplémentaires :

«- Les sept échelles composant la batterie sontpewi@antes, ce qui donne une grande
souplesse a la passation

- Obtention de notes standards semblables a désemde développement

- Echelles trés adaptées a la mise en évidenceyd#mrmonies cognitives’.

Dans le livre il est précisé qudacbatterie est centrée sur la pensée catégorietmsidérée
comme le noyau du fonctionnement mental dans ses dienensions : verbales et non
verbales»®. Mais également sur I'adaptation sociale.

Nous avons choisi cette échelle qui est intéresspotir les enfants et les adolescents non
verbaux car il est possible de n'utiliser que Igipanon verbale.

Il existe d’autres échelles que I'on ne détaillgaa mais que I'on pourra citer : K-ABC, SON,
WNS...

2.2. Psychomotriciens

2.2.1. Obijectif et principe du bilan psychomoteur

Le bilan psychomoteur permet de mettre en évidemcaiveau de développement
dans les domaines perceptif, cognitif et moteur.
Il comporte deux axes :
- 'axe moteur : examen de I'organisation et depiession motrice.
- 'axe psychologique : anamnese et expression sejique.
L’évaluation psychomotrice n'a pas pour objectifipipal d’orienter le diagnostic.

% http://www.ecpa.fr/psychologie-clinique/test.ask2i396
" |dem
® TOURETTE, C., (2011), op. cit., p.160
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Son objectif est davantage d’établir un profil daveloppement de I'enfant et de dresser un
tableau le plus complet possible de ses compétedeeses difficultés et de ses émergences
dans les différents domaines de la psychomotricité.

«Conformément au décret de compétences N°88-859 dumab 1988 relatif a
'accomplissement de certains actes de rééducatpmychomotrice (annexe 3)le
psychomotricien est habilité a accomplir, sur prggeon médicale et aprés examen
neuropsychologique du patient par le médecin, uanbpsychomoteur, entre autres actes
professionnels®.

2.2.2. Le bilan psychomoteur

* L’observation clinique
Elle permet de repérer les compétences et/ou licuttés de I'enfant. Elle concerne
plusieurs domaines afin d’isoler d’éventuels treshbsychomoteurs associés et de justifier ou
non l'intérét d’'une prise en charge psychomotrice.
Les domaines observés sont :
- le corps et la communication (la posture, le mes gestes, les mimiques ...)
- les troubles psychomoteurs associés (ex: lerdedans les troubles envahissants du
développement).
- la motricité (hypo/hypertonie ...)

* Lestests.
Il n’existe pas de tests psychomoteurs spécifigetalonnés pour les populations d’enfants
présentant une déficience intellectuelle.
« Le psychomotricien doit alors avoir une bonne caossence de la pathologie et des outils
d’évaluation afin d’évaluer le plus objectivemensspible les domaines désirgs.

2.3. Une batterie de test utilisée par plusieurgrofessionnels : la NEPSY

«La NEPSY est une épreuve destinée a évaluer léogpeenent neuropsychologique
de I'enfant. Elle fournit d’'abondantes donnéeseastih la mise en place d’'une remédiation
(pédagogie adaptée, soutien a long terme) ou li&sdment d’un traitement.

La batterie NEPSY est particulierement adaptée danbd’enfants ayant des difficultés
d’apprentissage, des handicaps moteurs ou sensprigés déficits attentionnels, des
traumatismes craniens, des troubles cérébraux autayéx ou acquis, des lésions cérébrales
ou maladies cérébrales, un retard mental ou dedreynes génétiques.

La NEPSY permet de repérer les forces et d'analysgrdéficits des sujets dans cing
domaines particulierement impliqués dans les apissages :

- Attention et fonctions exécutives

Planification, mise en ceuvre de stratégies, régmiude problémes, auto-contrdle, résistance
a l'interférence, inhibition, flexibilité intelleaklle.

9 FILLOL, C., (2008), op. cit., p. 18
O1dem
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- Langage

- Mémoire des apprentissages

Conscience phonologique, rapidité d’accés au lexigxpression et réception, articulation,
fluidité verbale. Mémoire immédiate et différéeppals libres et indicés, interférences,
consolidation.

- Fonctions sensorimotrices

- Traitements visuospatiaux

Mouvements fins simples et complexes, intégratiaeuospatiale dinformations
kinestésiques, précision visuomaotrice.

Aspects visuoconstructifs bi et tridimensionnetglgses d’informations spatiales.

Chaque domaine comporte un ensemble de subtestspanix et de subtests optionnels pour
affiner I'évaluation. Des observations qualitativeslatives au comportement de I'enfant
peuvent aussi étre répertoriees.

Chaque domaine peut étre évalué de facon indépémdancombinée’™.

Nous avons choisi de présenter cette échelle patanent utilisée par les

neuropsychologues car elle est une des échelleglisscomplétes en ce qui concerne le
développement neuropsychologique. De plus elle péwe utlisee par différents

professionnels (psychologues, psychomotricienstbbphonistes).

2.4. Autres : I'échelle de Vineland (Vineland Adptative Behavior Scale : VABS)

» Utilisation
Pour les personnes agées de 0 a 18 ans 11 mamreteg adultes présentant un retard de
développement. &ette échelle évalue le comportement adaptatifjet & un age donné.
Elle s'utilise quand I'évaluation du fonctionnemepuiotidien est nécessaire :
- En fin d’évaluation
- Lors de la phase de diagnostic
- Mise en place d’un programme éducatif persongas.

* Modalités
«L’entretien est semi-directif, réalisé avec un adu(parent le plus souvent, soignant
référent) qui connait bien le comportement du sdpats la vie quotidienne. La durée de
passation est de 20 a 60 minutes Le point de dégalentretien se fait en fonction de I'age
chronologique du sujet’.

» Domaines évalués
L’échelle permet de mesurer certains comportemsotso-adaptatifs en examinant quatre
domaines : socialisation (SOC), communication (CORBptitudes de la vie quotidienne
(AVQ) et motricité.

" http://www.ecpa.fr/psychologie-clinique/test.as2i809
2 http://www.craif.org/le-diagnostic-7-50-les-teste-diagnostic-et-d-evaluation.html
3 ldem
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» Cotation
Les scores bruts obtenus dans chaque domaine @orerts en note standard puis en age de
développement.

3. Le bilan orthophonique

Nous terminerons cette seconde partie sur le lmtdmophonique en reprécisant ses
principes.

3.1. Le principe du bilan orthophonique

3.1.1. Définition

Si I'on se réfere a la définition du dictionnairerthophonie, le bilan orthophonique
« relevant officiellement de la compétence desopttlbnistes depuis 1983, c’est I'acte initial
indispensable a toute décision thérapeutique, qeiimet a l'orthophoniste, a l'aide de
I'entretien (observation, écoute du patient et de entourage familial) et de 'anamnese, au
moyen d’épreuves et d’outils d’évaluation (testi€),spécifier un trouble (...), de juger de la
nécessité immédiate ou différée d’'une rééducatian.bilan orthophonique permet par
ailleurs d’établir un plan de rééducation en rappeétroit avec les résultats de I'évaluation et
en accord avec les demandes du prescripteur, dierga¢t/ou de son entourage. C’est un
outil de dépistage, d’aide au diagnostic et de prdion (...)».

3.1.2. Lademande

A la base de tout bilan orthophonique il y a done demande. Elle peut étre exprimée
par le sujet qui vient consulter, sa famille oulquein d’autre de son environnent (école,
médecin ...). Elle concerne une difficulté, un trajhine plainte qui améne le sujet a venir
consulter afin de rechercher une solution. L'obfed® I'orthophoniste sera &objectiver la
plainte dans le champ de la pathologie du langa{e

3.1.3. Une démarche d’évaluation

Un bilan est une démarche d’évaluation’ concernant le sujet dans sa globalité (ses
connaissances, ses savoir-faire, son comportensemtyapport au langage et ses difficultés.
Cette démarche a quatre dimensions : I'évaluatiosujet dans son ensemble, le repérage des
difficultés et de leurs conséquences, I'orientationsujet et la définition des grands axes du
projet thérapeutique.

" Rééducation orthophonique, 2002, n°21@ bilan orthophoniqueFédération Nationale des Orthophonistes
p.15
S |dem
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3.1.4. Les objectifs du bilan orthophonique

«Le bilan orthophonique a pour obijectif d’évaluerépisément les compétences de
I'enfant dans les aspects formels du langage (astllangage sur les versants expressif et
réceptif, et les praxies) et pragmatiques (attenticonjointe et autres actes de
communicationy’®. Il pourra évaluer les langages oral, écrit etfmstuel ainsi que la
communication verbale et non verbale.

3.1.5. Référentiel d’évaluation du bilan orthopionie’

* Le complément du dossier administratif du patient

* L’entretien anamnestique

* Le choix du bilan orthophonique

» La démarche clinique, le choix des épreuvessetis

» Matériels de test

* Recuell et exploitation des résultats

* Elaboration du diagnostic orthophonique selon déenarche clinique et théorique
* Proposition a l'issue du bilan orthophonique estitution du bilan orthophonique
* Rédaction du compte rendu de bilan orthophonique

3.1.6. Liste non exhaustive d’exemples de bitatisophonigues

» Bilan de langage oral

» Bilan de langage écrit

» Bilan vocal

» Bilan logico-mathématiques

e Bilan du bégaiement

» Bilan de surdité

» Protocole d’examen de I'aphasie (de I'enfant ;'ddultes)

» Protocole d’examen dans le cadre des maladies tugg@nératives

3.2. Le bilan de langage oral

3.2.1. Les différentes modalités de I'’évaluation

Il existe trois modalités d’évaluation possiblesiple bilan orthophonique du langage
oral (et pour le bilan orthophonique en général).
«- Une observation dite « naturelle »permettant retevé (manuscrit, audio, vidéo) des
comportements et des productions spontanées »t I@leservation clinique.

®FILLOL, C., (2008), op. cit., p.15
" http://www.cplol.eu/congress2009_proceed/procék0A. Betrancourt.pdf
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- Une observation semi-dirigée a l'aide d'une sttaa ou d'un matériel standardisé
permettant des inductions pour faire émerger unaieitype de réponse.
- Des épreuves de tests qui ciblent un domaineifgpée ou des batteries de tests qui

déterminent un profil globat’®.

3.2.2. Architecture du bilan orthophonique degkeae ordl®

ANALYSE DE LA DEMANDE
ENTRETIEN D’ANAMNESE

EVALUATION PROPREMENT DITE i trois niveaux

[ o onTDED
| D ENTREES

PERCEPTION AUDITIVE audition

Fonctions sensorielles

v

Décodage

‘L PERCEPTION KINE
SOMESTHESIQUE ET MOTRICE

TRAITEMENT ATTENTION

TRAITEMENT MEMOIRE

TRAITEMENT COGNITIF

5]

LINGUISTIQUE
SEMANTIQUE

ﬂ Procédural

TSA

Déclaratif

[—:z.-::Zrn—:~'»==-—:

gnosies auditives

PERCEPTION VISUELLE vision

gnosies visuelles

somatognosie globale
gnosies tactiles
gnosies linguales

attention auditive
attention visuelle

court lerme

court terme auditive

court terme visuelle

long terme auditive

long terme visuelle

sémantique

apprentissage et mémoire antérograde

aptitudes

logico-mathématiques

quantification

conceptualisation

raisonnement

lexique désignation
compréhension lexicale
dénomination
fluence
définition
catégorisation

morphosyntaxe compréhension syntaxique

FI’LIg[ilII]I]IilHUII

morphosyntaxique
discours récit

langage élaboré

8 Rééducation orthophonique, 2002, op. cit., p.18
9 Rééducation orthophonique, 2002, op. cit., p.18
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TRAITEMENT métaphonologie

METALINGUISTIQUE métalexique
métasyntaxe
TRAITEMENT PRAGMATIQUE habiletés pragmatiques

interactions parents/enfant

TRAITEMENT COMPOSANTE ~ NON VERBALE

r 3) S()R'l‘IFTS 7_] praxies motrices gestuelles
T bucco-faciales
Encodage PRODUCTION praxies visuelles
[ -}’r;u;ics l Expression babillage
- - articulation
VL parole

comportement non verbal

Fonetions motrices
langage verbal

OBSERVATION DU COMPORTEMENT PSYCHOLOGIQUE
DIAGNOSTIC ORTHOPHONIQUE

PROPOSITION D’INTERVENTION ET OBJECTIFS THERAPEU-
TIQUES

3.2.3. Tests de compréhension syntaxique

Quelques tests en orthophonie comportant au mairssibtescompréhension syntaxiqgf®
L'ELO

Deux épreuves de compréhension de type désignditinages :

- Une épreuve C1 pour les enfants de petite secaanaternelle (PSM) et de moyenne
section de maternelle (MSM). (Faisant appel auxatéfies lexicales et
propositionnelles).

- Une épreuve C2 a partir de la grande section dermelte (GSM). (Faisant appel aux
stratégies imagées et inférentielles)

La plupart des structures syntaxiques sont testéas, de facon progressive.

L'E.CO.S.SE.

Lecocq Pierre

L'E.CO.S.SE est une épreuve de compréhension mmsmantique étalonnée a l'oral sur
2100 enfants agés de 4 a 11 ans et a I'écrit str &ffants de 7 a 11 ans. L'épreuve se
déroule en deux temps : I'énoncé doit d'abord Btreoit a voix haute par I'adulte pour la
compréhension orale, soit par I'enfant lui-méme rpaucompréhension écrite. Ensuite, en
tournant la page, I'enfant doit d'une part choikimage illustrant cet énoncé parmi 4 images
proposées (3 des images comprenant des distractexicsaux ou grammaticaux), d'autre
part lire ou écouter un nouvel énoncé. Il existesaun décalage constant entre I'énoncé lu ou
entendu et la série d'images. Un étalonnage a é&é pour des adolescents et adultes
présentant une déficience intellectuelle.

8 Mis a part 'ELO les descriptions des autres test&rouvent sur le site http://www.mot-a-mot.com
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TCS - Test de Compréhension Syntaxique
Maeder Christine

Ce test a été concgu pour des enfants du CM1 artee3@ a 15 ans). Il propose 33 €nonceés de
types différents pour manipuler des structures asyigties varieées (passives, causales,
concessives, conditionnelles, comparatives, indluales pronoms personnels, des
guantificateurs, des adjectifs ordinaux, des prosaeiatifs). La passation, d'une vingtaine
de minutes, est effectuée a travers trois typafictees afin d'évaluer les sujets sur plusieurs
compétences : désignation d'image, appariementod®&s, et mime par manipulation
(choisir parmi 75 cartes-dessins celles qui illesir la phrase donnée). Cette batterie permet
une évaluation de la compréhension syntaxiquecét'ét a l'oral.

Protocole d'évaluation du langage élaboré de l'adescent.

A l'adolescence, les aspects formels du langage eomlace et I'adolescent a acquis un
langage conversationnel. En revanche, continueeldévelopper le langage élaboré, avec
une dynamique développementale significative. Cegdge élaboré fait appel aux
compétences metalinguistiques et métacognitivescetivre des domaines tels que la syntaxe
élaborée, le lexique élaboré (synonymie, paronyariggnymie) mais aussi la pragmatique.
Evoluant particuliéerement a l'adolescence, ce tyme langage est donc a évaluer pour
pouvoir mettre en place une rééducation adaptée.

Ce protocole, qui n’évalue que le langage oral élgbse compose de 11 épreuves :

- épreuve d’évocation d’homonymes - compréhension d’incongruités (QCM)

- explication de métaphores, métonymies, - similitudes

périphrases - inférences

- compréhension de  métaphores, - définitions de mots

métonymies, périphrases (QCM) - compréhension des mots définis
- génération de phrases précédemment (QCM)

- repérage d’incongruités - récit a partir d’'un support imagé

Ce protocole a été normalisé sur une populatioitié 18 ans et plus et s’adapte donc a un
large panel de population. (...) Ce protocole pergeimettre en évidence une pathologie du
langage oral et permet de déterminer des axes édueation.

3.2.4. Chez les personnes déficientes intelldetie

Dans la littérature, il existe peu de choses sl orthophonique concernant cette
population. Il existe également trés peu de batderde tests spécifiques. Souvent
I'observation clinique est déterminée comme étarselule modalité d’évaluation possible.

Le bilan orthophonique de la personne déficienfgered les principes de base du bilan
orthophonique classique et d’autres points plugiipges.Deux aspects essentiels du bilan
orthophonique sont I'aspect formel et I'aspect pratigue «our le diagnostic mais aussi

pour la démarche thérapeutique qui cherche a déymdo progressivement un mode de
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communication fonctionnel. En bref, cet examen eampttre de regrouper toutes les
informations concernant la communication de I'enifaverbale ou non verbal’. Les
modalités, les attentes, et les objectifs du bdaront différents selon I'age, le profil de la
personne testée et surtout selon la sévérite digfilcience intellectuelle.

Conditions de passation

Tout d’abord il faut contréler ou neutraliser leslices para-verbaux tels qudes mimiques
faciales, les postures, les gestes, l'intonatioriest éléments du contexte situationfopli
peuvent]interférer dans I'évaluation®?.

Deux éléments importants a prendre en compte :

- la nature de la tache : description/désignatisapiort imagé€) ou construction (sur
consignes).

- la spécification des stimuli : plusieurs critegmmt a prendre en compte te«wocabulaire,
longueur des phrases, la complexité syntaxiquesetiitéres de réussité®.

Indications de catégories linguistiques pour I'éaion syntaxiqu¥

Tableau 5
Quelques indications de catégories linguistiques pour I'examen de la compréhension
et de la production morpho-syntaxique
(d’aprés Rondal, 1978)

Articles Prépositions et adverbes

Indéfinis Prépositions marquant la possession
Définis Prépositions de lieu (2, dans, sur...)
Accord en genre Prépositions de temps (avant, aprés...)

Prépositions d’instrumentation (avec,
au moyen de...)

Accord en nombre Adverbes de lieu (dedans, dessus...)
Adverbes de temps (hier, maintenant...)

Noms et pronoms personnels

Copule et auxiliaires

Copule est Coordination et subordination

auxiliaires étre et avoir Coordination simple (et, puis, et 1a...)
Relatives et complétives

Flexions verbales marquant le temps Circonstancielles de cause et de conséquen-

du verbe ce (parce que, alors...)

Circonstancielles de temps

Marquage syntaxique des modalités du discours

Impératives, déclaratives, affirmatives

Interrogatives basées sur 'intonation

Interrogatives avec mot interrogatif (qui, quoi, a qui, quel...)

Interrogatives avec renversement de I'ordre habituel sujet pronominal - verbe
Négatives

Interrogatives avec reprise de syntagme nominal sujet par un pronom (par exemple,
«L’homme ne dort-il pas?»)

Passives

81 COURTOIS-DU-PASSAGE, N., GALLOUX, A.-S., (2004) Bilan orthophonique chez I'enfant atteint
d’autisme : aspects formels et pragmatiques dwalgee, dansleuropsychologie de I'enfance et de
I'adolescence Elsevier, volume 52, n°07, p.479

82 RONDAL, J.-A., (1995)Langage et communication chez les handicapés merapucit., p.225

83
Idem
8 RONDAL, J.-A., (1995)Langage et communication chez les handicapés merdpucit., p.227
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Un Exemple d’architecture du bilan orthophonique khmgage oral de la personne
déficiente®:

Tableau 7
L'évaluation du langage

ANAMNESE: médicale, psychologique,
sociale, familiale,
scolaire

DONNEES ACTUELLES: niveau de dévelop-
pement intellectuel,
médication.

A

DONNEES SUR LE SUJET ARRIERE MENTAL

EXAMEN OTO-RHINO-LARYNGOLOGIQUE

EXAMEN DES CAPACITES MOTRICES ET PERCEPTIVES

COMPREHENSION PRODUCTION
Lexique [.;mgugcnpom;mé_]# Phonologie

Lexique
Morpho-syntaxe

e

Interaction/compétence conversationnelles

.

l ANALYSE DES I)()NNEI%;[

}

l HYPOTHESES ET INTERPRETATION

4

l INTERVENTION —r

Morpho-syntaxe Tests

COMMUNICATION
(Aspects pragmatiques)
Fonctions

%Données sur I'évaluation globale des personnescidéfes intellectuelles selon leurs
pathologies :

% |bid. p.236
8 Rééducation orthophonique, 2002, op. cit., p.40
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. . . .
TABLEAU 3 Troubles secondaires du langage oral (dans le cadre du handicap) : mise en perspective
INI
SURDITE DEFICTENCE o TROUBLES D E SYNDROMES
ENTALE CEREBRALE LA PERSONNALITE GENETIQUES
[ Développement . . ) retard global de
- - normal trés lent déficience motrice sensiblement normal dével & .
Examen normal )
|neurologique fonction de I'étiologic anormal
A " .
N 1 en fonction de {eunlogz dysmorphie
A |malformatives dass certain = malformations diverses
M surdités de transmission dysharmonie staturo pondérale
N -
E [Niveau retard global de développement méme éventail que dans la méme éventail que dans la
s |; normal homogéne , performances. population non population non retard global de
4 intellectuel irds handi développement
Comportement
N Zable variable
psychologique v normal it souvent "particulier”
Entrée en amoindrie du fai ‘ difficile du fait déficitaive peu développée
\ du trouble réceptif variable du B i hypospontanéité / (& stimuler
écholalie / stéréotypies précocement)
discrimination auditive discrimination auditive discrimination auditive discrimination anditive
& vérifier i vérifier i vérifier & vénfier
" altérées
auditives gnosies auditives souvent
gnosies auditives aliérées déficitaires dans un contexte
N de trouble gnosique global
l[. normal discrimination visuelle discrimination visuelle discrimination visuelle discrimination visuelle
A i vérifier A vérifier A vénifier i vénfier
N " isuelles
AP s vi gnosies visuelles souvent
(modalité privilégiée) nosis visuelles altes dans un contexte de
trouble gnosique global
Entrées somatognosie somatognosie somatognosie globale ies motrices
gnosies souvent
W normal globale globale pouvant étre altérées dans un contexte de
motrices basse altérée aliérée trouble gnosique global
. diversement utilisé -
Traltzment difficuliés dans la perionnioes perk WM.B Mb.m “
madsique modalité auditive basses drts hyp;::lmm
Traitement | difficultés d'accds & difficultés d'accés &
cognitif I'abstraction et & la symbolisation I'abstraction et & la symbolisation
trés altéré dans toutes ses
Traitement . dimensions : adaptation au déviance
pragmatique normal de bas niveau nomal contexte, & Vinteclocuteur, au hypospontanéité
message, régie de | échange
fonction du degré de déficience ‘
Traitement compréhension difficile compréhension normale P e compréhension déficitaire
linguistique compréhension déficitaire us ou .
sémantique programmation difficile programmation correcte programmation déficitaire
B programmation déficitaire o ésee
1
L
Traitement -
A o déficitaire en 7 aliérée
N |non verbale imitation et en production
paole ; wroubles phonologiques
pale .. parole : parole : pargle importants, souvent |
troubles phonologiques immaturité , débit lent phonologie, dysprosodic éventuelle : - |
dysprosodie. timbre de voix altéré : prosodic altérées _prosodie : timbre de voix, débit
altérés
Sorties
|Production /
Exprasion langage _ langage : lexique -faible
lexique :: moyen le:iu.u?'m- lexique : comect . pas de morphosyntaxe : plus moins lexique : pauvre
morphosyntaxe : retard que: pauvre manque de mot altérée " H
i R morphosyntaxe : retard di . régie du di non difficulés d'évocation
iscours : re morphosyniaxe :correcte scours : régie du discours morphosyntaxe : retard
hypotonie ies gestuelles trés praxies gestuelles
Sorties , e 3;:::&5 normal ou déficitaires
Praxies motrices pprasics motrices immarorité
immaturité praxies buccofaciales el linguales praxies buccofaciales rés
trés aliérées déficitaires
L systéme augmentatif ou
t s s L e
TanNGaIs Signe . communication & proposer
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3.3. Deux sortes d’épreuves : la désignation d’mges et la manipulation

L'objectif de cette derniere partie est de revemiievement sur ces deux sortes
d’épreuves car ce seront celles utilisées dans ihatiterie de tests.
Il s’agira davantage d’une réflexion et d'une bréescription que d’une définition détaillée.

3.3.1. La désignation d’'images

Nous l'avons vu, I'objectif de ce genre d’épreust de « choisir parmi plusieurs
stimuli visuels celui qui correspond le mieux arliésion verbale de I'examinatest’. Nous
ne reviendrons pas sur la description de ce geapalive. Mais nous évoquerons la lecture
de l'image et ce que cela implique. En effet, ontpmarler de lecture a propos d’images car
«lire c’est aussi représenter des signes, faire ligmtheses, et en fin de compte détecter le
sens d’'un message, qu'il soit linguistique, icoeiqou sonore®®. «Lire une image c'est
d’abord la percevoir, c’est-a-dire recevoir une rstilation visuelle extérieure pour en
construire une représentation intériew®. Il y a deux niveaux dans la lecture d'images, la
dénotation «ui permet la simple reconnaissance de ce qui eprésent®” et la
connotation« qui est une lecture interprétative, une recherdeesens”’. Cela montre bien
la difficulté de cette épreuve, qui est plus comelgue de choisir une bonne proposition
parmi plusieurs images.

3.3.2. La manipulation

Dans le cadre de notre mémoire, nous nous inspsede la batterie EVALO 2-6
créée par F. Coquet, P. Ferrand et J. Roustit.aglletamment recoursades manipulations
d’objets pour certaines épreuves comme celles@empréhension morphosyntaxique » et de
« Programmation morphosyntaxique ». Des études@essur les capacités de production et
de compréhension de phrases classées en fonctostdetures grammaticales contenues
montrent que le matériel utilisé pour I'évaluatimiluence le niveau de performance du jeune
enfant. Celui-ci est meilleur dans les activitdsa#le d'objets (manipulation d’objets a partir
d’'une phrase / consigne) que dans les activités ssipport d’images (choix de l'image
correspondant & la phrase énoncé&) En effet, comme nous I'avons vu précédemmels, «
matériel imagé nécessite une interprétation deventions graphiques et la prise en compte
du passage en deux dimensions (Cocking, 1980)hdi& de la technique de la manipulation
met le sujet dans une situation plus proche dasatsiins de compréhension de la vie
quotidienne»™.

8" RONDAL, J.-A., (1995)L.angage et communication chez les handicapés merdpucit., p.225

8 HAMM, L., (1986),Lire des imagesArmand Colin-Bourrelier, p.9

8 PALANDRI, C., (1996)La lecture d'images, une aide pour I'enfant enidifté, mémoire professionnel
option E, IUFM de Strasbourg, p. 3

Y HAMM, L., (1986), op. cit., p.19

THAMM, L., (1986), op. cit., p.19

92 Rééducation orthophonique, 2007, n°234 pilan de langage oral de I'enfant de moins dmn§ dirigé par
Francoise Coquet, Fédération Nationale des Orthuptes p.208

% |bid. p.209
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Description de I'épreuve :

« Pour I'épreuve de « Compréhension », le sujet doitstruire du sens a partir des énoncés
qui lui sont proposés avant de manipuler, dans erosd temps, des objets en adéquation
avec la consigne ou I'énoncé. Pour I'épreuve deregfRammation », le sujet est placé en

situation de complétement de phrases en adéquaé@mnantico-pragmatique avec une

manipulation suppors™.

% Ibid. p.209
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Conclusion de la deuxiéeme partie

Nous avons brievement évoqué quelques élémentke gsléveloppement normal du
langage oral et plus précisément celui des enfaréisentant une déficience intellectuelle.
Nous avons traité le sujet de I'évaluation pardiégrents professionnels pouvant étre ameneés
a suivre des patients de cette population. Noussava que concretement il existait peu de
tests ou de grilles d’évaluation pour les enfasficeents intellectuelles et encore moins pour
les adolescents.

Cette partie avait pour objectif de confronter Eiclence intellectuelle et le bilan
orthophonique. Nous avons pu notifier que ce derdasqu’il concernait des personnes
présentant une déficience intellectuelle, consetgaimémes objectifs qu’un bilan classique,
mais qu’il devait tenir compte des spécificitéscaée population.

Grace aux données théoriques que nous avons peilliecnous sommes plus a méme
de pouvoir créer une batterie de test évaluanefgeget le nombre, qui reprend les objectifs
du bilan orthophonique mais qui tient compte dexcjgités de la population des personnes
déficientes intellectuelles et qui tient compte ltge de nos sujets, qui sont en plein
processus adolescent.
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Partie pratigue
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Problématique de départ

C’est en raison du nombre tres faible d’études eorant la population déficiente
intellectuelle en général et plus précisément &aluation en orthophonie que nous avons
choisi ce théme pour notre travail de recherche.

En nous appuyant sur les données théoriques raEsssrécédemment, nous avons
souhaité mettre en place un protocole expérimetdatant les adolescents déficients
intellectuels, dans le domaine du genre et du nerabir le versant réceptif.

Nous avons choisi cette population car étant piésanous partons du principe que
ces jeunes auront plus de connaissances ou du plomsl’expérience que leurs cadets. lls
seront susceptibles d’étre davantage performanxt®preuves et surtout de mieux se préter a
la situation de test et d’y étre moins déstabilisés

Nous avons choisi le langage oral car d’'une pastde domaine ou nous avons le
plus de données théoriques sur lesquelles nousyappD’autre part, nous avons souhaité
étudier un sujet touchant concrétement cette ptpaolale langage oral étant un outil pour
comprendre et pour se faire comprendre. Or beaudeupeunes concernés n’ont pas de
langage oral fonctionnel et il est difficile d’avaine idée précise de leurs réelles difficultés et
connaissances. C’est pourquoi hous avons soul@itefocaliser sur le versant réceptif.

Nous avons ciblé le genre et le nombre car ce s@ux notions rencontrées
guotidiennement. Cela pourra étre pour nous urcateur de leur compréhension du monde
qui les entoure.

L’objectif est que nos résultats puissent contniku@ider les orthophonistes a mieux
envisager la situation d’évaluation de ces adolgsce

Notre questionnement sera de savoir en quoi mettnglace une évaluation du genre
et du nombre pourra servir de base a I'élaboration protocole valide et efficace pour tester
cette population dans le domaine du langage orais Blussi il sera de savoir comment mettre
en place ce protocole (quelles épreuves, quelléedur), cela afin de cerner au mieux leurs
performances et donc d’orienter efficacement |ééducation par la suite.

53



Hypotheses
Nous allons exposer trois hypothéses complémentaire
Selon nos criteres de sélection :

- Selon les sujets sélectionnés nous nous attendrares qu’il se dégage des profils
différents selon les pathologies.

Selon les modalités de passation :

- Le fait d’apporter des modalités différentes (vims tactiles) permettra de mieux
rendre compte des performances des sujets testes.

- En passant par la désignation d'images et par l#Epuktion, nous nous attendons a
obtenir des résultats différents. Comme nous I'avam dans la partie théorique, ces
deux sortes d’épreuves font appel a des procédiiffésentes. Nous pensons que les
sujets sélectionnés seront davantage performants l@gpreuve de manipulation que
dans les épreuves de désignation.

- Deux épreuves auront le méme support, (les figsrohens les épreuves 2 et 3), et
nous suivrons l'ordre de passation suivant : émredv désignation, épreuve 2
manipulation et épreuve 3 désignation. Nous émetidrypothése que le fait de
passer par la manipulation permettra d’amélioresctae en désignation.

Selon les données théoriques concernant I'acqunsite la syntaxe chez les sujets déficients
intellectuels :

- Les structures de phrases les plus simples sermnixnpercues par les sujets et au
contraire les phrases complexes, (celles compod@smpronoms par exemple), seront
plus difficiles a appréhender.

- Nous pensons que les difficultés rencontrées aecdes oppositions conceptuelles et
des oppositions grammaticales induites par le gesirde nombre auront des
problématiques différentes.
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Afin de pouvoir répondre a cette problématique etpduvoir vérifier nos hypotheses,
Nous organiserons notre partie pratique ainsi s dextre premiere partie nous présenterons le
cadre, les jeunes ayant participé a notre rechexthetre batterie. Puis nous indiquerons les
résultats sous forme de tableaux. Nous analysetons ces résultats de facon quantitative et
nous appuierons sur le support vidéo pour faireotdsgrvations complémentaires. Enfin nous
ouvrirons notre sujet en terminant par une disoussi
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Partie | : Présentation préalable

Nous présenterons dans un premier temps le cadeeldquel ont été effectuées les
passations du protocole que nous avons mis en.pglaest-a-dire I'lME, les groupes et les
sujets. Puis nous présenterons notre protocole.

1. Présentation du cadre

1.1. L’'IME la Chamade

C’est un IME (Institut Médico Educatif) mixte acdllent soixante usagers agés de 5 a
20 ans en externat. Il est situé dans le Val d’@rsdle-de-France. Il accueille principalement
des usagers présentant tous types de déficienee,cavsans troubles associés, des usagers
avec autisme et autres troubles envahissants delopg@ement, des usagers qui ont un
syndrome génétique ... L'IME se compose de deux agestiune section IMP (institut
médico-pédagogique pour les 5/ 14 ans) et unecselPro (Institut Médico Professionnel
pour les 14/20 ans).

1.2. L’équipe

Elle est composée d'un directeur, d'une chef deiserd’'un médecin pédopsychiatre,
d’'une pédiatre, de deux orthophonistes, d’'une paydtricienne, d'une infirmiére, de deux
psychologues, d’éducateurs (dont trois éducataafsniques qui sont aussi responsables de
l'insertion professionnelle), d’enseignants spésés, d'un professeur de sport, d'une
assistante sociale, de deux secrétaires, de colmptettd’'un homme d’entretien.

1.3. Les sujets sélectionnés

Nous avons sélectionné 20 sujets adolescents &2 d 20 ans, principalement sur
'IMPRO mais aussi sur 'lIMP. Nous avons volongarent choisi une population diversifiée
(au niveau des pathologies, de I'age, du degré&tieiehce, certains parlent, d’autres non ...).
Comme nous l'avons indiqué, la situation de tesbehophonie aupres de cette population
adolescente présentant une déficience intelleetwelkté peu étudiée. Le choix de faire une
évaluation sur un domaine ciblé du langage oratesug’une population diversifiée permettra
selon nous de pouvoir observer a la fois des él&srsm ce domaine étudié, sur ces jeunes et
sur la situation de test parmi cette populatiopezmettra peut-étre d’étre la base d’un travail
de recherche qui pourrait se poursuivre par laesiilous souhaitons ainsi voir s'il est
possible de faire des liens entre les résultasnoistet ces différents critéres.
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2. Présentation des groupes et des adolescents

A présent nous allons présenter les 20 sujetstg@aés et les groupes auxquels ils
appartiennent. Voici les cing groupes et les jeupgdes composent :

2.1. Acacia

2.1.1. Présentation

C’est un groupe assez homogene accueillant huitbresragés de 17 a 20 ans. Il est
implanté dans I'IMPRO.
Il accueille principalement des jeunes qui ontdiéfgcultés relationnelles.

2.1.2. Le projet du groupe

Le projet éducatif du groupe de départ est ax@lsisieurs thématiques :
- lanotion de respeadde soi, de I'autre, de I'autorité de I'adultiey, matériel).
- la communication afin de favoriser I'expression des demandesaatdmpréhension des
consignes. Les supports sont le PECS et le FraBggie. La plupart de ces jeunes font partie
d’un atelier de communication de 45 minutes parsseen
L’objectif de cet atelier de communication est :
- l'accompagnement des activités de communicatiobaleret non verbale et de ses
prérequis au sein du groupe.
- la coordination de la mise en place des codesaliés et/ou augmentatifs.
- 'expressionet lagestion des émotions
- lasocialisation
- et enfin la préparation dé&rientation des jeunes adultes : autonomie, ateliers techsique
guand cela est possible...

2.1.3. Les jeunes sélectionnés

- Romain
Age: 20 ans
Pathologie: il a de nombreux antécédents médicaux.

- cardiopathie congénitale et deux AVC (a5 et 7.ans)

- troubles cognitifs, moteurs, psychoaffectifs, etibles pragmatiques du langage.
Présentation il peut se montrer altruiste, a I'écoute de cm®marades. Il a un bon niveau de
langage oral de bonnes interactions avec les adlilltest conscient de ses difficultés. Il peut
étre davantage dans I'opposition quand il est &aléchec.

- Wilfrid
Age: 17 ans
Pathologie: Diagnostic non précis (psychose, autisme ?).
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Présentation période d’inhibition, de mal étre, de repli soi ou I'on peut ne pas I'entendre.
Puis des périodes d’euphorie, ou il bouge beauamupn I'entend ...
Associée a cela une déficience intellectuelle noantjfiée.

- Thibaut

Age: 20 ans

Pathologie: autisme

Description: dans la sensorialité et en plein dans le dépelo@nt de ses apprentissages.
Assez discret. Peu verbal, davantage si on lecgelli il répéte ce qu’on lui dit avant de
donner sa réponse. Plutdét une bonne utilisation gdEsogrammes en atelier de
communication.

2.2. Alphas

2.2.1. Présentation

C’est un groupe classe (dirigé par une éducatticee enseignante spécialisée). C’est
un groupe assez hétérogene (avec des enfantségés I3 ans), implanté dans I'IMP.

2.2.2. Projet de groupe

- les apprentissages : ce sont des jeunes qui peaverer dans certains apprentissages
scolaires ou préscolaires.

- 'autonomie

- la communication

- la socialisation

2.2.3. Les jeunes sélectionnés

- Jibril

Age: 13 ans

Pathologie: psychose, difficultés relationnelles.

Présentation il présente des troubles importants de la comaoation et du comportement et
peut se montrer parfois angoissé. Il parle mafaut le solliciter. A besoin de calme et de
solitude. Peut formuler une demande. Axe thérageeti et éducatif autour de la
communication, de la socialisation et de la gedtiesn émotions.

- Farid

Age: 13 ans

Pathologie: syndrome de Joubert.

Description: A un frére jumeau qui a le méme syndrome. Cemsaile ses difficultés. Peu
verbal (mais de mieux en mieux). Se sert bien detogrammes. Il a une position de
« grand » dans ce groupe.
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2.3. Electria

2.3.1. Présentation

C’est un groupe classe de 14, implanté dans 'lMPR®plupart des jeunes de ce
groupe ont été confrontés au systeme scolairetettéraccueillis en CLIS.

2.3.2. Projet de groupe

Formation et orientation. Ateliers techniques. Agissages.

2.3.3. Les neuf jeunes sélectionnés

- Andrée :

Age: 19 ans

Pathologie: trisomie 21 associée a des troubles auditifs.

Description: Jeune fille qui a besoin de sollicitations dadlilte pour effectuer une tache.
Motivation et attention fluctuantes ; parfois indében groupe. Langage oral sensiblement
fonctionnel. Certaine autonomie dans les actesadeid quotidienne. Les axes du projet
thérapeutique et éducatif sont la socialisatiocpl@munication, I'autonomie.

- Killiam

Age: 15 ans

Pathologie: aucune identifiee. Carence affective et édueativ

Description : a l'entrée en IME : retard global, peu de larggagral ; troubles du
comportement. Il n’a jamais été scolarisé.

Ses progrés au niveau des apprentissages sonttamggomais il a toujours des difficultés
sociales, de communication et de comportement.

- Perrine

Age: 17 ans

Pathologie: retard de développement avec épilepsie

Description: C’est une jeune fille volontaire. Elle a un hameau de langage oral. Elle a été
scolarisée en maternelle et en classe pour limmciuscolaire (CLIS). Elle commence a
accéder au langage écrit. Les axes du projet théfigpie et éducatif sont 'autonomie et
I'orientation apres IMPRO.

- Jamel :

Age: 18 ans

Pathologie: X-fragile avec épilepsie.

Description: parcours scolaire : maternelle, CLIS et unitgalsée pour l'inclusion scolaire
(ULIS). Quelques connaissances au hiveau du langagé et des mathématiques.
Aujourd’hui il n’a pas de troubles du comportemezita un tempérament calme. Trouble de
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la pragmatique du langage (régie de I'échange).axes du projet thérapeutique et educatif
sont les apprentissages et I'orientation professbe.

- Christiane :

Age: 18 ans

Pathologie: syndrome de Mirrhe.

Description: Elle n’a pas de troubles du comportement, sngdge oral est fonctionnel, elle
a acces a I'écrit (niveau CE1). Elle a été scadarisn maternelle, en primaire, puis en ULIS.
Les axes du projet thérapeutique et éducatif samtdnomie et I'orientation professionnelle.

- Martin :

Age: 16 ans

Pathologie: aucune étiologie n’explique le retard psychomptd intellectuel.

Description: il a tendance a vouloir décider de son emploitetups et a commander ses
camarades. Il a été scolarisé en maternelle etld®. @ a un langage oral fonctionnel. Les
axes du projet thérapeutique et éducatif sontdidetion et la socialisation.

- Mohamed :

Age: 14 ans

Pathologie: Troubles envahissants du développement (TED) taés autistiques.
Description: au départ il avait un retard global importaniit&a une scolarité avec un projet
personnalisé de scolarisation (PPS), il a fait GhéS et une ULIS. Il a fait de hombreux
progres au niveau de son développement cognitifa decialisation et de la communication.
Langage oralelativement fonctionnel et accés au langage écrit.

-Yann:

Age: 20 ans

Pathologie: ses troubles seraient en lien avec une posaitbenalie de I'’X (son frére est
porteur d’'un X-fragile).

Description: jeune homme qui a un comportement attentif edage. Il a un niveau CP dans
les apprentissages. Langage oral sensiblemenidanel. Les axes du projet thérapeutique et
éducatif sont 'autonomie et la gestion des émation

- Michael

Age: 18 ans

Pathologie: TED (pas d'étiologie précise) avec déficiendeliectuelle (moyenne/faible).
Description: Les axes du projet thérapeutique et éducatifis lIsocommunication, la gestion
des émotions, les connaissances. Il a été scori€a |IS.

2.4. Globe-trotter

2.4.1. Présentation

Groupe positionné sur I'MP.
Il est le passage relais de certains enfants Bilavant leur entrée sur 'IMPRO.
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2.4.2. Projet de groupe

Les objectifs de ce groupe sont :

- 'autonomie

- la communication et I'expression

- la socialisation et les relations sociales
- le bien-étre.

- découverte des ateliers techniques

2.4.3. Les jeunes sélectionnés

- Jordan

Age: 14 ans

Pathologie: malformations cérébrales.

Description: retard de développement psychomoteur, cognitdregagier. Il est verbal. Suivi
en orthophonie en libéral. Il commence a entresdamtains apprentissages (langage écrit). |l
a d'importants troubles neuro-visuels.

- Knut

Age : 14 ans

Pathologie: retard de développement global sans étiologigvte a ce jour.

Description: il s’exprime de mieux en mieux et a fait desgés en compréhension. Les
objectifs thérapeutiques et éducatifs sont le lgagéa communication, la socialisation et le
travail du cadre.

2.5. Mosaique

2.5.1. Présentation

Situé sur ''MPRO Le choix du nom exprime la diversité des membrespmsant ce
groupe. On distingue 3 sous groupes.
- les plus jeunes venant de globe-trotter (tragsfén cours d’année). Découverte et initiation
au pré-professionnel.
Tout en continuant I'approche du rapport a la aqgmesiet au cadre.
- le second concerne ceux qui n‘'ont pas atteinh#gorité et pour lesquels on a pu déja
évaluer le rapport au travail et a 'autonomie.spective d’'une orientation future.
- le troisieme « les sortants » ceux qui ont 20eanse notification MDPH (ne concerne plus
gu’une personne). Travail de séparation et dedspr

2.5.2. Projet de groupe

Une dynamique commune : travail autour des besder#ifies du jeune. Accent sur
le rapport a l'autre, la socialisation et 'autoriem
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Participation a des ateliers techniques et édgcatif

2.5.3. Les jeunes sélectionnés

- Augustin

Age: 18 ans

Pathologie: TED avec épilepsie, sans étiologie précise.

Description : retard cognitif, troubles de la communicatioh. est verbal. Le travail
orthophonique tourne autour de la pragmatique. &eses axes sont : l'autonomie, la
socialisation et I'orientation.

- Abdel :

Age: 16 ans

Pathologie: autisme

Présentation non verbal mais il s’est bien approprié le PEQSI utilise pour se faire
comprendre et pour communiguer en général. llasalole de faire des phrases allant jusqu’a
Sujet +Verbe+Complément avec adjectif simple.

Suivi en orthophonie en groupe (atelier trait dam)iet en individuel. Il est passé en IMPRO
en cours d’année.

- Annabella

Age: 15 ans

Pathologie: autisme

Description: jeune fille qui peut parler mais qui a d0 maleéxprimer, a se faire comprendre.
Elle est assez renfermée. Les axes thérapeutiquatueatifs sont : la communication et le
langage, la socialisation, le bien-étre.

- Evangeline

Age: 16 ans

Pathologie: trisomie 21

Description: trés peu verbale, contact fluctuant avec lesegsionnels mais aussi avec ses
camarades. Elle utilise peu les moyens de commitimncalternatifs.
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3. Présentation de I'outil d'évaluation

Nous commencerons la présentation de notre pr&amolen dégageant les préalables,
puis en décrivant les épreuves une par une.

3.1. Les préalables

3.1.1. Les difficultés éventuelles

- 'age : les épreuves doivent étre adaptéees @ ['apst-a-dire qu’elles ne doivent étre ni trop
enfantines, ni trop complexes.

- il est difficile de créer un bilan étalonné et&précisément. Nous avons déja pu constater
gue trées peu de travaux ont été réalisés et guidtee peu de tests prévus pour cette
population. Dans le cadre d’'un mémoire d’orthopbpmious n’avons eu ni le temps ni les
moyens de faire ces étalonnages.

- les conditions de passation : la situation desg@en d’épreuves peut étre anxiogéne chez
certains sujets, notamment a travers le fait queoteune personne étrangere qui fasse la
passation.

- certains sujets n'ont pas de langage oral fonogh

3.1.2. Pourquoi la compréhension et pas la pitogiu®

Nous proposons, dans le cadre de ce mémoire, deumé batterie de tests centrée sur
la compréhension du genre et du nombre pour plissiaisons :
- nous reprécisons que la compréhension précederoduction, les données que nous
recueillerons représenteront davantage les compeanelles des sujets testes.
- une autre raison est qu'au regard des difficutéées précédemment, nous devions
restreindre notre domaine de recherche, et surteld, permet surtout de pouvoir tester les
sujets qui ne parlent pas.

3.1.3. Les batteries de référence

Pour cette protocole, nous utiliserons certainsnstede I'ELJ” tels qu'ils sont
présentés habituellement pour certains, simplifiés modifiés plus profondément pour
d’autres. Puis nous nous inspirerons d’EVALPour notre épreuve de manipulation.

3.2. Présentation de la batterie

3.2.1. Explications des modalités générales

% ELO, évaluation du langage ora(2001), crée par A. Khomsi, éditions ECPA
% EVALO, évaluation du développement du langage ,oi2004), crée par F. Coquet, P. Ferrand et J.tRous
Ortho éditions
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Notre batterie s’inscrit dans une démarche d'évalonaportant sur le genre et le
nombre. Elle est composée de trois épreuves. Hfgpsie sur deux sortes d'épreuves : la
désignation d’images et la manipulation. Elle feefue en une seule passation et dure
environ 30 mn. Avant de commencer nous devons gux@liclairement et de fagon explicite
I'objectif et le déroulement de la passation agtsgye I'on va tester. Exemple : « aujourd’hui
je vais te proposer trois exercices. C’est pourigeiadans mon travail et voir si ce que jai
fabriqué est bien. Je demande a tous les jeunétVRRO s’ils acceptent. Tu as tout ton
temps et si tu as besoin que je répete, tu meslggas ».

Pour résumer, dans un premier temps nous nousnpoéseau sujet. Dans un second
temps nous expliquons I'objectif de ce travail gflgest constitué de trois épreuves. Dans un
troisieme temps nous précisons au sujet qu'il disate tout le temps dont il a besoin et qu'il
peut nous demander de répéter si besoain.

On leur précise également qu’ils seront filmés dendut de mieux analyser la
passation ultérieurement.

3.2.2. La premiere épreuve de désignation

- Description de la premiere épreuve :

C’est une épreuve de type « désignation » repreleanttems sur le genre et le nombre
contenus dans les épreuves compréhension syntakigti® de 'ELO. La seule adaptation

est qu'au lieu de désigner l'une des quatre imdgesuyjet doit donner une de ces quatre
images (découpées et plastifiées), correspondargm demandé.

Pour les énoncés 1 et 3, le sujet a le choix elgox images seulement (la fille et le garcon).
Ce sera un premier indice sur la perception duegediils sont échoués, il est fort probable
gue la suite de I'évaluation soit compromise. Gestatems ont été pris tels quels, d’autres
ont été modifiés pour les besoins de la conceptla batterie.

Il'y a en tout treize items. Les résultats de cptiEmiére épreuve donneront une premiere
indication sur les compétences de ces sujets eemdke lecture d'image.

Certaines configurations (trois en tout) ont étgrises trois fois : méme configuration des
quatre images mais items modifiés. Cf. items Bgpdr exemple.

La complexité est croissante, comme dans 'ELO.

- Pour la cotation :

En cas de réponse erronée en premiere intentionrépetera Iitem. On notera P
(perséveération) si le sujet persévere, RC (répohaagée) si le sujet change de réponse mais
donne une autre réponse erronée, AC (autocorrg¢ctjoand le sujet donne en seconde
intention la bonne réponse et NSP (ne sait pds)esdit rien ou est bloqué.

- Les consignes de I'épreuve 1 :

« Je vais te montrer des images. Je vais direltt@sgs et toi tu devras me donner celle que je
te demande ».
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- Les items de 'ELO modifiés (voir les propositeoen annexes) :

N° Réponseg Réponse AC
demandé P ou

ITEMS 1 2 RC

1. Le petit garcon 1

2. Les oiseaux volent 2

3. La petite fille 2

4. Elle est cacheée 3

5. Il regarde I'oiseau qui vole 3

6. Quelques garcons ont des chapeaux 1

7. La petite fille le regarde 1

8. L’enfant joue 1

9. L’ours dort 4

10. Elle lui demande de la mettre 1

11. Il a des lunettes 1

12. Les ours dorment 1

13. Il les regarde 1

65




- Ce qui est testé :

GENRE NOMBRE
1(article, adjectif, nom) 2(article)
3(article, adjectif, nom) 5(article)

4 (pronom)

6 (quelques/verbe)

6 (nom)

8(article)

7 (article, adjectif, nom, pronom)

9 (article, veyb

10 (article, adjectif, nom, pronom)

13 (articlerve)

11 (pronom)

14 (pronom)

12 (pronom)

15 (pronom, phrase longue)

- exemple item 2 (donne-moi “Les oiseaux volent”) :
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3.2.3. La deuxieme épreuve

- Description :

C’est une épreuve de type « manipulation ».

Le matériel : des figurines de personnages (ddies &t un garcon), des meubles (un fauteuil,
un canapé, deux chaises, un lit), des animaux, guaede vache, une petite vache, deux
chiens, deux cochons) et une petite maison. CpHesographies en annexes.

Elle se déroule en trois temps :

Temps 1 : découverte et prise de contact avec tériel Le sujet sort les figurines et a un
temps de jeu ou de manipulation s’il en a envied®&momme avec lui si besoin les éléments.
L’objectif ici n'est pas de tester le vocabulaig.c’est nous qui dénommons et non le sujet,
on ne doit pas donner les articles. On insiste bignle fait que la petite vache est bien une
vache et non un veau.

Temps 2: I'exemple «la fille regarde la chaiseOn se met dans les conditions de
I'évaluation. On pose les personnages d’'un cotéapes bleu au milieu et les meubles de
'autre c6té. On prononce la phrase. Si le suje$si#, on commence |'évaluation. S’il échoue
ou ne réalise pas la scéne « au milieu », nogsi$tns jusqu’a la réaliser nous-mémes si
besoin.

Temps 3: l'évaluation. Nous sommes dans les ciomdit strictes de [I'évaluation.
L’examinateur dispose les éléments en fonction &emcés et le sujet doit les mettre en
scéne. S'il échoue I'examinateur répéte I'énoncé.

Remarque si cela est nécessaire, par exemple si le aujes difficultés psychomotrices, on
peut lui apporter une aide manuelle, par exempleg pssoir un personnage. Le but n’est pas
de tester la motricité. Cependant, il faut biere &ur de ce que veut produire le sujet et ne pas
l'influencer.

- Pour la cotation :

En cas de réponse erronée en premiere intentianrépetera I'item. On notera P
(persévération) si le sujet persévéere, RC (répohaagée) si le sujet change de réponse mais
donne une autre réponse erronée, AC (autocorrg¢ctioand le sujet donne en seconde
intention la bonne réponse et NSP (ne sait pds)estit rien ou est bloqué. On décrira ce que
fait le sujet si la réponse est erronée.

- Consigne :

Temps 1 :il n'y a pas de regles particuliéres.

Temps 2 et 3. « Tu vas bien écouter ce que jestdd vas essayer de faire pareil.

Par exemple si je te dis « la petite fille regal@echaise » comment tu fais ? » (Aide si
besoin).

Puis : « alors maintenant on peut commencer ».
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- Les items:

ITEMS

Réponsel]

RéponseZ

AC
P ou
RC

1. Le garcon dort

(les humains, le mobilier)

2. Les filles s’assoient

(les humains, le mobilier)

3. Il s'assoit sur le fauteuil et elle s’assoit Ruchaise

(les humains, le mobilier)

3. Elle le regarde

(les humains sans la fillette, le mobilier)

5. Un chien va dans la maison

(les vaches, les chiens, la maison)

6. Elles dorment

(les vaches, les chiens)

7. lls vont dans la maison

(vaches, chiens, maison)

8. Les cochons la regardent

(les vaches, les cochons, la maison)

9. Elle(s) le regarde(nt)

(les vaches, les chiens)

10. lls veulent I'attraper

(vaches, chiens, cochons, maison)

68




- Ce qui est testé :

GENRE

NOMBRE

1(article, nom, au masculin)

2(articles au pluriel)

2(nom fille)

5(article S, verbe + complément)

3(pronom verbe complément x 2 M et F)

6(flexionbzde)

4(pronom sujet F, pronom COD M)

7(flexion verbale)

6(pronom F)

8(articles P, pronom S)

7(pronom M)

10(flexion verbale)

8(article et nom au M, pronom COD F)

9(pronom sujet F, pronom COD M)

10(pronom sujet M)

- visuel : exemple comme ceci avec un tapis blewfee feuille de couleur) au milieu :
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3.2.4. Latroisieme épreuve

- Description

Nouvelle épreuve de type « désignation ». Mémecm@ que pour I'épreuve 1: il faut
donner I'image correspondant a I'énoncé et la cewif@ est croissante.
Le matériel est le méme que pour I'épreuve 2 fitpsgines.

- Pour la cotation : en cas de réponse erronéaa@nigre intention on répetera I'item. On
notera P (persévération) si le sujet persévere,(i@@onse changeée) si le sujet change de
réponse mais donne une autre réponse erronée, i@cgarection) quand le sujet donne en

seconde intention la bonne réponse et NSP (neas)its’il ne dit rien ou est bloqué.

- Consigne : «je vais te dire des phrases etutaias devoir me donner l'image que je te

demande ».

- Les items (voir les propositions en annexes) :

N° Réponsg Réponse2 AC
TEMS demandé 1 P ou
RC
1. Les filles sont debout 3
2. La fille dort 4
3. Il est assis sur la chaise et elle est assisdéesul
fauteuil
4. Elle parle au garcon 4
5. La vache le regarde 3
6. Les chiens sont dans la maison 2
7. Elles les regardent 1
8. Elles le suivent 2
9. lIs sont derriere le chien 4
10. Il fait nuit. lls dorment. 3
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- Petit visuel : exemple item 1.

- Ce qui est testé :

GENRE

NOMBRE

1(article, nom au féminin)

1(article pluriel)

2(article, nom au féminin)

2(article singulier)

3(pronom sujet M ; pronom sujet F

6(article P, ibexverbale)

4(pronom F ; article et nom M)

7(pronom pluriel COD

5(article et nom F)

8(pronom singulier COD)

7(pronom F)

9(flexion verbale)

8(pronom F et pronom M)

10(flexion verbale)

9(pronom M)

10(pronom M)
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Partie Il : Les résultats

Pour cette seconde partie, nous présenteronshiesmtx récapitulatifs dans le but de
rassembler tous les scores de chaque sujet. Noder@ms ensuite I'analyse quantitative.
Enfin, nous apporterons des observations supplé&inesitsur les réponses des sujets et sur les
conditions de la passation, dans le but que cela gamplémentaire avec l'analyse
guantitative.

1. Les résultats

Nous avons organisé les résultats sous forme de tdeleaux. Nous avons regroupé
les scores de chaque sujet en gardant le méme dadie lequel ils ont été présentés. En
nuance de violet on aura le groupe acacia, en eudmeert le groupe alpha, et ainsi de suite.

Dans le premier tableau, nous avons relevé le sgtweal de chaque sujet par
épreuve. Nous avons aussi relevé le nombre d’armtmns (AC), de persévérations (P) et
de réponses changées (RC) pour les épreuves 1 et 3.

Par exemple, pour Romain dans I'épreuve 1 : en igrentecture il a obtenu un score global

de 10/13 et en deuxieéme lecture de 11/13. Il slagbcorrigé une fois, a changé une fois de
réponse pour une autre proposition erronée etsgp@ré une fois sur une réponse.

Pour I'épreuve 2 nous n'avons pas relevé ces na@ntme nous nous sommes apercu du
nombre trés faible en AC et au contraire du nonttere €levé en P. Nous analyserons plus
loin cette épreuve de facon différente des deuseaut

Enfin, nous avons fait la moyenne des scores dguehépreuve dans la derniere ligne.

Dans le second tableau, nous avons relevé toujoarssujet et par épreuve les
numéros des items échoués en séparant les AC dtaretles P/RC/NSP de l'aufpeur les
épreuves 1 et 3.

Par exemple Romain a échoué en premiére intentiolitem 11 mais s’est autocorrigé. Il a
echoué sur l'item 12 bien qu’il ait changé sa réqmoet a persévere sur I'item n°5.
Pour I'épreuve 2, nous avons releveé tous les itémssis.

72



1.1. Tableau 1: les scores

Jeunes

Mohamed

Michael

12

Eruve l /13

"1AC
1RC

2AC

1RC

Eruve 2 /10

Eeuve

A0

Jordan

12

5AC
1RC

Knut

Evangeline

6 AC
4 RC

4 AC
4 RC
3P

Moyenne sur 10

5,65

7,8

2,8

3,35

5,35
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1.2. Tableau 2 Items échoués (épreuves 1 et &nils réussis (épreuve 3)

Jeunes Epreuve 2 /10 Epreuve 3 /10
TENS REUSSIS




Christiane

Mohamed

11

W N

Michael 5 13 1 3
6 4 7
5 9
Jordan 5 10 2
6 3
7 4
8
9
Knut 2 5 7
6 7 9
8 10 1
9 11
1
1

PN N R




Evangeline 3 2 5 1
5 |8 2 4
9 10 7 6

12 |13 8

9

Aprés avoir recueilli ces résultats, nous allonsprésent faire une premiére
interprétation quantitative dans le but de déaeire’analyser ces résultats. Puis nous ferons
d’autres observations, de fagon plus qualitatiesde but de comprendre ce qui s’est passé
lors de ces passations et d’ouvrir le sujet dealiéation du langage oral de cette population.
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2. Analyse quantitative

Une premiere remarque que l'on peut faire en regdrid tableau 1 est que les scores
de I'épreuve 1 et ceux de I'épreuve 3 sont semsibht similaires. Par ailleurs on peut
observer que la seconde lecture effectuée aprepremier échec permet véritablement
d’améliorer le score pour ces deux épreuves, ca'gst pas le cas de I'épreuve 2. Trés peu
de sujets perséverent sur les items échoués. Siguistin le fait beaucoup lors de I'épreuve 1
et encore lors de I'épreuve 3. Mohamed le fait idosgucoup lors de I'épreuve 1 mais moins
lors de I'épreuve 3. Pour les autres, cela est plusasionnel. En revanche, la plupart
parviennent a s’autocorriger, ce qui montre quersieur laisse davantage de temps pour
réfléchir et écouter I'énoncé, ils parviennent ddasge a montrer leurs connaissances et
également leurs capacités de raisonnement et d@auéxtion.

Nous allons a présent analyser chaque épreuvernsaotéavant de faire une premiére synthése
de ces résultats.

2.1. Epreuvel

2.1.1. Tableau items échoués

Nous avons mis les AC (autocorrections) d’'un coteegroupés les RC (réponses changées),
P (persévérations) et NSP (ne sait pas) de l'autre.
E (échoués) = RC + P + NSP.

AC Echoués Total

0

6

2

3

12

13

8

11

OO |N|O|OTBRWIN| -

10

12

13

10

13 12

GOWOINFPIOOIOOIWNIFA~O

(o0}

S INN BN TG INSIENIT T Sl e

ol

Total 113

Sur les 260 réponses données, en premiere leci@rasdnt chutées et 147 sont réussies du
premier coup. Lorsque I'on répéte les items, 58 shatées et 202 sont réussies.
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2.1.2. Remarques

La premiére observation que I'on puisse faire estlg majorité des réponses données
sont correctes et que le fait de répéter l'itenmperd’éliminer encore pres de la moitié des
erreurs.

Nous allons a présent examiner les items qui somtiéux réussis et au contraire ceux
qui sont le plus touchés.

2.1.3. Diagramme en baton items échoués

Afin de mieux visualiser ces résultats nous avais dn diagramme en béaton. En
abscisse nous avons le nombre de sujets et enra@rdd® numéro de I'item.

14

12

10

= total

® autocorrections
m échoués

Item1 Item2 Item 3item 4Item 5ltem 6ltem 7ltem 8lténitem Item Item Item
10 11 12 13

2.1.4. Interprétation des résultats pour I'analggantitative de I'épreuve 1

Nous avons fait deux listes classant les itemsastapt des plus échoués pour aller
vers les moins échoués. Liste 1 : en prenant empmo®C + E, Liste 2 : en ne prenant en
compte que les E.

Liste 1 :

1 3 ] 2 7 L 8

.CD

Liste 2 :

1

ool N O

o1 w
[xhda
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A part I'item 6, aucun item ne teste a la fois émige et le nombre.
En ce qui concerne le genre, soit les items 1, 8, 4, 10 et 11.

En se référant a la liste on peut s’apercevoir lgueombre d’erreurs augmente en
fonction de la complexité des énoncés, ce qui lsulbgique de I'épreuve de complexité
croissante. On s’apercoit que tous les jeunes npa# de difficulté particuliere pour
distinguer la fille du garcon. Seul Abdel se tronspe I'item 3.

Les items les plus complexes (10 et 11) sont cetinuijisent les pronoms. Ce sont les plus
echoués. Cela suit bien le développement du gameenqus avions évoqué dans la partie
théorique.

Notre attention se porte toutefois sur I'item 4edt trés peu échoué et pourtant il concerne un
pronom. On peut émettre I'hypothése que le contéatia phrase a pu influencer le choix. En
effet le choix portait entre « les filles marchenk la fille », » la fille est cachée » et « lath
est caché ». Si nous avions proposé « il est cagledit-étre le résultat aurait été différent.
L’item 7 est intermédiaire puisqu’il fait intervenine structure type Déterminant + Adjectif +
Nom ET une structure Pronom. Les deux genres iietenent. Sur les huit sujets faisant une
erreur, seuls deux se corrigent en deuxiéme lediga’est pas une erreur facile a repérer.
Sept sujets font au moins 3 erreurs le genre :athik6, 7, 11) ; Jibril (6, 10, 11) Andrée (6,
7, 10) Knut (7, 10, 11) Augustin (6, 10, 11) Ab@d&| 6, 11, 7 11) Evangeline (6, 7, 10, 11).
Ce sont surtout des sujets présentant un troubl@h&sant du développement et des
difficultés relationnelles ainsi que les deux ssifeisomiques (Andrée et Evangeline).

Les erreurs portent sur les trois autres propastiol n'y a pas une réponse donnée en
particulier qui se dégage.

Pour l'instant cela ne nous permet pas de dégageprbfils de maniére pertinente.

En ce qui concerne le nombre, soit les items 298 13.

Si I'on regarde la liste, cela suit moins la loggle complexité croissante.
On peut observer surtout pour les items 5, 9, etq@2n premiere lecture il y avait
respectivement 12, 10 et 10 sujets sur 20 qui éibotu La deuxieme lecture a permis
d’éliminer un grand nombre d’erreurs : ce sont esis qui nécessitent plus de réflexion
mais l'erreur est souvent repérable. Apres la dauri lecture, 3, 1 et 3 sujets seulement
échouent encore.
Pour l'item 8, on ne peut pas faire la méme remam@ors que c’est la méme structure de
phrase. Les jeunes restent d’avantage focalisd&stion « jouer ». Sur les 11 erreurs, seules
5 sont corrigées, ce qui est moins flagrant.
Enfin, les items 6 et 13 sont les plus complexes.
L’item 6 comprend l'adverbe de quantité « quelgue€’est I'un des rares items de notre
évaluation qui fait intervenir une notion concefliridu nombre liée a un adverbe de quantité,
en plus de la notion grammaticale du pluriel liée eerbe avoir. Ce qui explique cette
complexité.
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L’item 13 fait intervenir deux pronoms dont un durjel. Sur les 12 erreurs, seules 3 sont
corrigées en deuxieme lecture : I'erreur est diffrment percue. Elle porte dailleurs sur

toutes les trois mauvaises propositions de facaivakpnte.

Aucun sujet ne fait plus de 3 fautes sur le nomllas si le nombre de sujets effectuant des
erreurs est plus important, le nombre d’erreurectffées par sujet est quant a lui moins
important.

2.1.5. Premieres conclusions

La plupart des sujets ont un résultat supérieafi@. Il ne semble pas a premiere vue
gue le genre et le nombre soient deux notionscdéf a appréhender.
Ces premiers résultats ne permettent pas d’effeatas profils nets et précis. Il faudra
comparer avec les deux autres épreuves.
En premiere lecture, les items les plus échouésssotout ceux avec des pronoms ; il y a une
légere dominante sur le nombre et sur I'item 6 {gsie le genre et le nombre et comprend un
adjectif de quantité).
En deuxiéme lecture les items les plus échouésetoent encore ceux avec les pronoms.
Mais en ce qui concerne notre remarque précédemtke snombre et sur l'item 6, cela est
beaucoup moins flagrant.
Ces premiéres analyses nous permettent d’obtersritformations :
- d’'une part ces jeunes semblent bien différeraiétle et le garcon.
- ils nont pas de difficultés pour étre en sitoatd’évaluation concernant une épreuve.
- ils ont acces a la lecture d'images.
Nous reviendrons sur ces constatations plus loin.

En résumé on peut encore souligner l'efficacitélaleelecture et le fait que les
résultats semblent corroborer les données thé@igoecernant le développement normal de
I'acquisition du genre et du nombre.

Les items les mieux réussis sont ceux ou il y agtneture Déterminant + Nom + Verbe.
Cependant, en ce qui concerne le genre il N’y adpasertitude. Il faudra comparer avec les
autres épreuves. C’est une notion qui semble e@rgémieux acquise que le nombre mais le
nombre d’énoncés est assez restreint, il faudrgacen avec la troisieme épreuve.

2.2. Epreuve 2

2.2.1. Résultats items réussis épreuve 2

Premiére lecture Deuxiéme lecture Total

Total 56 11 67
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2.2.2. Remarques

Les scores des sujets lors de cette épreuve deubainon sont beaucoup plus faibles.
Les observations supplémentaires que nous effectsesprés I'analyse quantitative nous
permettront de savoir si cela est di aux énoncéslaumanipulation en elle-méme.
La répétition de I'énoncé permet un gain au niveéawscore beaucoup moins important que
lors de la premiére épreuve. A partir de I'itemeBe est totalement inefficace. Seuls deux
sujets ont pu nettement augmenter leurs scoreg grée relectureRomain qui passe de 2 a
5/10 et Augustin qui passe de 3 a 5/10. Cela neezar que le début de I'épreuve.

2.2.3. Interprétation des résultats

Il nous a paru pertinent de nous intéresser plascphérement aux items réussis car
ils sont les moins nombreux et cela va nous perenei¢ mettre en valeur quels genres de
structures de phrases sont les mieux compriseseggeunes.

Les items les mieux réussis sont de type : Détemtin Nom + Verbe (avec ou sans
Complément Circonstanciel).

Par ailleurs, ils concernent le plus souvent cewixfont utiliser les figurines humaines (on
peut se demander si le contexte écologique a dinemnte sur les productions de ces sujets).
On notera que litem 4, qui fait intervenir dewopoms (« elle » et « le »), est réussi par
10/20 sujets, ce qui tranche avec I'exercice 1.

L’item 2 est aussi de type Déterminant + Nom + \erbais au pluriel (ce qui est plus
complexe). Il est moins bien réussi.

L’item 3 est plus complexe du fait de la longuearlgnoncé. C’est ce qui explique que ce
soit I'item ou la relecture est la plus efficaadle permet de doubler le score.
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En ce qui concerne les items 5 et 7 qui se ressamblitem 5 est le mieux réussi de tous. Sa
structure est de type Déterminant + Nom + Verb@ gta en plus I'action d’aller dans la
maison.

L’item 7 de type Pronom (féminin pluriel) + Verbaveéc Complément Circonstanciel) est
moins bien réussi, (méme si le taux de réussitsugsrieur a la moyenne).

En ce qui concerne les items 6, 8 et 9 qui commneinplusieurs pronoms ainsi que le verbe
« regarder », ils paraissent trés difficiles a caengre, avec des scores allant au maximum
jusqu'a 1 (de plus c’est Jamel qui réussi les deis}.

L’item 10 implique une situation plus interactiatfaper). Davantage de sujets réussissent.

2.2.4. Quelgues conclusions

Tous les jeunes qui ont au-dessus de 3.35 parilesgmble que la maitrise du langage
oral en production permet de mieux comprendre t@ssignes verbales et ainsi de mieux
réussir les épreuves. Les sujets qui présentemtsnt@ troubles relationnels semblent plus a
méme de percevoir les interactions que doiventrdesifigurines. Ils font presque tous partie
du groupe Electria (a part Augustin et Romain).sGet des sujets qui pour la plupart ont été
scolarisés : on peut également se poser la quetgisavoir si I'expérience de I'école joue un
réle.

Pour cette épreuve plus que pour les deux autresanalyse purement quantitative
n'est pas suffisante. C’est pourquoi nous ajoutergmelques observations effectuées apres
revisionnage de la passation, pour analyser plugiétail les productions des sujets et
observer comment ils ont compris les énoncés ltéite matériel.

La manipulation est plus complexe que la désignatides résultats sont a analyser de
facon difféerente des deux autres épreuves. Le mbh&st commun avec I'épreuve 3 et les
enonceés se ressemblent. Il sera intéressant dsaratpmment les sujets ont répondu a cette
épreuve de désignation.

2.3. Epreuve 3

2.3.1. Tableau

AC Echoués Total

Total | 44 49 93
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2.3.2. Diagramme en batons

16

14

12

10 -

m total

m autocorrections

échoués

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item7 Item8 lteni@®m
10

2.3.3. Remarques

Sur les 200 réponses, 93 sont échouées dans uieptemps et 49 seulement apres
relecture. On peut encore noter l'efficacité dedjaétition mais de facon moindre que pour
I'épreuve 1. La moyenne des scores des sujets danious verrons si I'analyse des résultats
permet de déterminer des causes a ce constatré’'ded items ne semble pas suivre une
logique de complexité croissante (il y a plus ddars sur I'item 3 que sur I'item 10 par
exemple. Il y a des erreurs sur tous les itemsemigre lecture et seul I'item 2 est totalement
réussi en deuxieme lecture. Enfin, ce qui diffeaenapport a I'épreuve 1, est le fait que
plusieurs items testent a la fois le genre et labre.

2.3.4. |Interprétation des résultats

Comme pour I'épreuve 1, nous avons effectué deasseiments :
- Classement total du plus échoué au moins échm@AC :
8,4etS5et7et9;3,;6etl0;1;2
- Classement sans AC :
8;3:;9;1et7;5;2¢et6;4etl0
Les items les moins échoués et ou la répétition’@wncé est la plus efficace

concernent ceux ou il y a une structure du typéteBninant + Nom + Verbe.
Ce sont les items 1, 2 et 6. Pourtant ils évaladatfois le genre et le nombre.
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Les sujets faisant des erreurs ne sont pas foradeemémes pour chaque item. Méme si le
plus souvent il s'agit dun méme groupe de sujetsns performants, qui logiquement
échouent. Mais les sujets performants sont plusbnemx a faire des erreurs, méme si elles
sont peu nombreuses. Concernant la nature desrerrdun’y a pas en général de
prédominance d’'une des trois propositions sur fi&aet cela est assez partagé. Par exemple
pour l'item 1 la réponse attendue est 3 et il yng @ropositions en 1, quatre en 2 et quatre en
4.

On notera que pour l'item 10, ou il y a un pronomsoulin pluriel, il y a peu d’erreurs (six au
total et quatre a la fin) qui concernent et le geztrle nombre de fagon équivalente.

Ce constat s'oppose aux premieres conclusionggeelive 1 par rapport aux difficultés liées
au pronom.

L’item 3 est particulier puisqu’il fait intervenla longueur de la phrase. C’est assez logique
que la répétition favorise la correction. Pour cqukfont encore I'erreur aprés la répétition,
les propositions qu’ils choisissent sont encoraéest Ils semblent répondre au hasard, la
phrase semblant trop complexe pour la garder enainém

A partir de l'item 4, la répétition est beaucoupinsoefficace pour corriger I'erreur. Elle est
plus difficile a percevoir pour ceux qui se trompen premiére lecture.

Les items 4, 5 et 7 ne concernent que 5 jeunes @rteurs sont de différentes natures.

Pour les items 5 et 7, la complexité porte suplesioms qui font intervenir a la fois la notion
de genre et la notion de nombre. Ce qui n'est jpagle au vue des premiers résultats.

La difficulté porte également sur les actions, kgya» et « regarder » qui ne sont pas simples
non plus, comme nous avons pu l'observer lors dealyse de I'épreuve 2. La encore la
répartition des erreurs est équivalente entre flels tautres propositions. Nous pouvons
néanmoins noter que 14 sujets sur les 20 ont réussi

En ce qui concerne l'item 9 la répétition permeidiiner presque la moitié des erreurs.

Ceux qui font I'erreur, se trompent soit sur le rgefk ils sont derriére le chien»), soit se
focalisent sur le nom chien (« il est derriére ele

Enfin I'item 8 semble étre le plus complexe carslijets font I'erreur en premiere lecture et 9
encore apres relecture. Il y a deux pronoms eflermon verbale : féminin pluriel et masculin
singulier. L’erreur porte surtout sur les propasis 1 «elle le suit» et 3 «il la suit »
(respectivement cing fois et dix fois). lls ne prent donc pas en compte le pluriel ; ceux qui
répondent la proposition 3 ne prennent pas en arptdre des mots ou la notion de
« suivre ».

2.3.5. Conclusions sur I'épreuve 3

Cette épreuve est plus complexe que I'épreuve Eltarteste plusieurs éléments en
méme temps. Il y a plus d’items avec des pronormsrtBnt les moyennes sont proches. Les
items ressemblent a ceux de I'épreuve 2. Maisoitg Beaucoup mieux réussis en désignation
par rapport a la manipulation (surtout pour ceuscdes verbes « regarder » par exemple). On
peut émettre I'hypothése que la manipulation d’'upp®rt en consignes verbales permet
ensuite d’augmenter le score en désignation, aeedrdages de ce méme support. Mais il
faudrait se donner les moyens de vérifier cela.
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2.4. Conclusion de l'interprétation quantitativedes résultats

S'’il 'on compare les résultats de toutes les épesuon peut observer que les items
les plus échoués sont ceux concernant les phrasgsoctant des pronoms, du pluriel et ceux
qui testent plusieurs éléments a la fois. La rakecest tres efficace pour les épreuves de
désignation, beaucoup moins pour I'épreuve de nudatipn. Ces premiers éléments nous
montrent que la deuxieme épreuve est a observératiiment des deux autres : elle apporte
autre chose. Nous approfondirons cette remarqgedies observations supplémentaires de la
partie suivante. Les résultats des épreuves 1sehBsensiblement identiques au niveau des
scores (ceux de la premiere étant Iégerement supg)yi Mais I'épreuve 3 est plus complexe :
il y a davantage d’items avec des pronoms et gadttestant plusieurs éléments en méme
temps sont plus nombreux. Les énonceés sont denglsisessemblants entre les épreuves 2 et
3. Nous pouvons émettre I'hypothése que la martipuldavorise l'intégration des notions de
genre et de nombre ainsi que la prise en compterd@®ms. Si I'on se réfere aux scores des
épreuves 1 et 3, on constate de plus grands éealite les sujets lors de I'épreuve 1, écarts
qui se resserrent un peu lors de I'épreuve 3. Ganoe les sujets, il ne semble pas que des
profils trés nets, par pathologies, ou par agesosent dessinés concernant le genre et le
nombre. On peut néanmoins observer que ce sont geiront meilleur niveau global
(cognitif mais surtout au niveau du langage orapssduction) qui ont de meilleurs scores.
Au contraire, tous ceux qui ont en dessous de Igemte du score de I'ensemble des sujets
lors de I'épreuve 1 (apres relecture) sont en dessgour les deux autres épreuves, a part
Jibril. Ce sont essentiellement des sujets qui ded troubles relationnels avec troubles
envahissants du développement ou autisme. Lessigeis trisomiques sont concernées. Seul
Augustin a une particularité car il a obtenu un boore lors de I'épreuve 2. Enfin, concernant
le genre, nous pouvons constater que la compréireds cette notion est pour la majorité
des sujets assez bonne, mais les items ne conteueeta distinction fille/garcon et quelques
animaux connus des sujets. Peut-étre le constatitdueté différent avec des items
concernant des objets.

Voici les résultats concernant le genre et le nemdrpartir de I'observation des
scores. lls nous ont permis de faire ces consmtibfais ils n’expliquent pas tout: par
exemple ils n’expliquent pas en quoi I'épreuve Rdifficile. lls ne prennent pas non plus en
compte certains parametres tels que I'attentiofatigabilité, le temps de réponse...

Voila pourquoi nous ferons dans une troisieme @artles observations
complémentaires a cette analyse quantitative. Mous baserons sur I'observation réalisée
grace au support vidéo, chaque passation étargisinée.
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3. Observations lors de la passation

Pour cette partie, nous reprendrons quelques aitsmmg effectuées lors de nos
passations. Nous nous appuierons sur le supporovidNous donnerons quelques
informations comme le temps de passation par épraivau total et les conditions de
I'évaluation lorsque cela sera intéressant. Nobkemns I'épreuve 2. Nous présenterons les
productions en gardant I'ordre effectué lors dpdasation.

3.1. Les productions

Acacia
Romain
Temps :

- total : 25 mn.

- épreuve 1 : 6mnl5
- épreuve 2 : 12mn15
- épreuve 3 : 6mn30

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : il n’est pas perturbé. Il gnéte une fatigabilité au fur et & mesure que l'\eemae
dans la passation.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel:

Il sort les animaux un par un en les nommant etherchant a les disposer. Quand I'examinateur
demande « c’est quoi ? » en montrant une petiteevaclit une vache.

Remarque : il dispose le lit debout. Quand il démantes autres meubles, de lui-méme il remet le lit
de la bonne facon et dit que c’est un lit.

Bonne connaissance du vocabulaire, bonne prisertaat avec le matériel.

Etape 2:

Il sait ce qu'il doit prendre pour respecter I'’énémmais a besoin d’incitation verbale pour dispteser
éléments. Intervention de I'examinateur pour dispds fille devant la chaise.

Etape 3:
ltem1:

* |l prend le lit et ne bouge plus.
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Item 2 :

Item 4 :

Répétition de I'item. Il regarde le garcon. Sothtion de I'examinateur: « Qu'est-ce qu'il faut
faire ? » « Il se couche » ; « alors vas-y !». Raufgit avec difficultés au niveau manuel.

Aprés avoir écouté I'énoncé il dit : « tu prende fifle ; tu la mets la ».
Répétition de I'item. Difficulté au niveau manuedys assoir la fille. Aide manuelle. Puis
prend l'autre fille. Correct.

Petit temps ou il baille et semble perdu puistil ¢ je sais pas ».

Répétition de I'item. Petit temps a nouveau et grengarcon et le fauteuil. Il s’énerve et dit
des jurons comme il a du mal a le faire tenir. Aidanuelle pour tenir le personnage.
Sollicitation de I'examinateur : « c’est bon ? >tipeemps puis il dit « ¢ca va pas tenir sur la
chaise ». « Je peux t'aider si tu veux ». Puigilecbrrectement avec aide.

Il fait tenir la fille debout sans tenir compte ldnoncé.
Répétition de I'item. Correct.

Il fait correctement en respectant la consigne ajaste un personnage.
Il enléve le personnage supplémentaire. Correct.

Il dit : « de quoi ? » et soupire.
Répétition de litem. Il met son coude sur la tabtene bouge pas. On passe au suivant. Il
s'agit davantage d’'une attitude due a la fatigabdiu’'a une opposition.

Il enléve le coude, regarde les figurines, I'exaatear, les figurines, cela pendant un long
moment.
Répétition de l'item. Ne bouge pas, il y a un gsikepuis il dit « je sais pas ».

Il est plus attentif. Il dispose chaque vache ee f#iun cochon.
Répétition de l'item. L’examinateur demande si thasn et il acquiesce. Puis il se met a jouer
avec les cochons.

Il a un geste de fatigue. Il regarde les figurigass bouger.
Répétition de 'item. La sollicitation ne marchespa
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Item 10 :

* |l baille et met un chien derriére la vache. Ontps demander s'il voulait faire « il veut
I'attraper ».
» Répétition de l'item. Il fait « mmm ? ». On arrée

Pour Romain la seconde répétition est efficaceéwid On voit que cela lui demande un gros effort
au niveau de l'attention des le dépatrt. Il finit [@cher prise a la moitié de I'épreuve.

Epreuve 3 :

Il a un regain d’énergie avant de commencer laidegrépreuve. |l présente encore des gestes de
fatigue (baille ...) mais parvient a se concentransie sollicite et I'encourage.

Wilfrid
Temps

- total : 28 mn.

- épreuve 1:7mn

- épreuve 2 : 13mn30
- épreuve 3 : 7mn30

Compréhension des consignes : correcte.
Situation de bilan : bien.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort les éléments un a un. L'examinateur sorefte et dénomme tout.
Etape 2:

Il est un peu perdu, prend plusieurs éléments saitgas trop ce qu'il faut faire.
L’'examinateur le guide jusqu’a ce que ce soit bon.

Etape 3:
ltem 1:

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « il s’agsur la chaise ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean il répond oui.

Iltem 2 : Correct. Avec aide manuelle.
Item 3 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « il s’agsur la chaise ». Avec aide manuelle.
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» Répétition de I'item. Il fait assoir la fille sua thaise.
ltem 4 :

» Les trois personnages sont debout sur le tapis. lileuqu’il fait semble correspondre a
I'énonceé « ils le regardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean il répond oui.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

* |l prend la petite vache, la couche, la fait touraese relever. On ne sait pas trop ce qu'il
cherche a faire.
» Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn il répond oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « un chiendans la maison ».
» Répétition de litem. L'examinateur demande si t’lesn. Il ne répond pas et il replace les
éléments.

Item 8 :

Il prend un cochon et le fait glisser sur le tagtigait pareil ensuite avec I'autre cochon. Ce njies
tres net mais il semblerait que les cochons regarfdetivement la ou les vaches sont avant de @jliss
(lui jette un ceil dans leur direction).

Item 9 :

Ce n'est pas trés net non plus. Il prend le chiela eache en les disposant de fagcon proche (lui
regardant la vache).
Les items avec le verbe « regarder » sont intéméssians sa fagon de les mettre en scéne.

Item 10 :

» |l prend la petite vache et la fait tomber.
» Répétition de Iitem. Il prend le chien en pludeefait glisser. Encore une fois, on ne sait pas
vraiment s'il a bien compris I'’énoncé.

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.
Thibaut

Temps

- total : 26 mn.

- épreuve 1 : 7mn30
- épreuve 2 : 13mn30
- épreuve 3 : 5mn

Compréhension des consignes : correcte.
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Situation de bilan : a I'aise. Calme et attentirfBis il chantonne et fait de I'écholalie maisackhide
a se concentrer avant de répondre.

Epreuve 1 :

Rien a noter de plus.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il regarde ce gqu'il y a dans le sac sans rienrsa@test 'examinateur qui sort les objets du dhen
prend un et le manipule. L'examinateur manipulenentre les autres objets mais il reste sur celui de
départ. L'’examinateur en dénomme quelques uns. Rowache il dit « cheval », I'examinateur
corrige. Pour la petite vache il dit oiseau et &awnateur corrige & nouveau. Nouvelle dénomination
de la part de I'examinateur. La question sur leabotaire des animaux se pose. Cette premiere étape
dure un long moment.

Etape 2 :

Il prend juste la chaise. L'examinateur met la&fillevant la chaise en répétant I'énonceé.
Etape 3:

ltem 1:

* ll prend lafille.

» Répétition de litem. Il enléve la fille, met let lau milieu et met la fille dessus. Cela
correspondrait a I'énoncé « la fille dort ». Il ydanc erreur sur le genre mais il commence a
comprendre la consigne et en retient bien I'actdmrmir) et fait le lien avec le meuble (le lit).

Item 2 :

* Prend le canapé et une fille. Elle s’assoit.
» Répétition de I'tem. L'examinateur demande si tlesn et il répond oui. Il n'a pas pris en
compte le pluriel mais a compris I'action.

* |l prend la chaise, puis la fille et la fait s’agso
» Répétition de I'item. Il rajoute la petite fille ket canapé et la fait s’assoir. Prise en compte du
fait qu'’il y ait deux €éléments distincts sur depparts différents.

Item 4 :

* |l prend la fille qui regarde devant elle.
» |l dispose les autres personnages de la méme f@gopeut se demander si les personnages
ne le regardent pas lui.
Il s’énerve un peu et se leve deux fois. L'exangnatlui demande de se rassoir et le félicite,
I'encourage. Il accepte de se rassoir et ne sea@lls.
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ltem 5 :

Il met un chien au milieu.
Répétition de I'item. Il ajoute une vache. L'exaateur dénomme a nouveau la vache et le
chien. Il échange la vache contre le chien mafaibh@as I'action.

Il prend un chien et le dispose au milieu.
Répétition de I'item. Il s’énerve un peu en se bedant.

Il répéte I'énoncé en écholalie et prend la maison.
Répétition de Iitem. Il répéte & nouveau I'énoeténet un chien dans la maison puis l'autre.
C’est correct.

Il prend un cochon et lui touche le museau. |elgarde de fagcon insistante.
Répétition de l'item. L’examinateur demande si tlasn et il répond oui.

Il dispose les deux chiens au milieu.
Répétition de l'item. Puis il dispose en plus leshes. La encore on peut se demander si les
animaux ne le regarderaient pas lui.

Item 10 :

Il met les quatre animaux au milieu et s'arréte.

Au fur et a mesure, il a bien compris la consigha pu aller jusqu’au bout malgré quelques moments
d’énervement. Méme si le score est assez faible,pdll montrer des connaissances et sa facon de
percevoir les énoncés. On peut remarquer que iamadé genre est pour lui complexe.

Epreuve 3 :

Moins attentif. Il semble répondre au has@radhoisit souvent la proposition 1 en premiéretlee, 7

fois sur
Alphas
Jibril

Temps

- total :
- exerci
- exerci
- exerci

10).

20 mn40.

ce 1l:6mn20
ce 2:10mni10
ce 3:4mnl0
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Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : attentif, pas inquiet, parfo@ige un peu.

Epreuve 1 :

Il est un peu agité mais il reste attentif au manadcouter I'énoncé.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il prend la maison et veut mettre des meubles dedaexaminateur vide le reste. Il veut tout inksal
avec difficultés (il est maladroit). Aide manuetle I'examinateur. Jusque la il était plutét silewsi.

A un moment il dit a I'examinateur « il est surlle» en parlant du garcon qu’il a mis dessus.
L’examinateur dénomme les éléments qu'il lui tend.

Etape 2 :Correct.
Etape 3:

Item 1 : Correct.
Item 2 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « la fif@ssoit sur le fauteuil ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si theen et il montre ce qu'il a fait.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « la fid@ssoit sur le fauteuil ».
* Répétition de I'item. L’examinateur demande si thesn et il dit oui en hochant la téte.

* ll prend lafille et la met en face de sa tétselinblerait qu’elle le regarde.
» Répétition de I'item. Il refait pareil en insistafftonce les yeux et dit « comme ¢a »).
C’est donc lui que la fille regarde.

Item 5 : Correct.

ltem 6 :

* |l prend le chien et le fait dormir
» Répétition de l'item. L'examinateur demande si tlaen et il montre ce qu'il a fait en faisant
oui de la téte.

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « elle \and la maison ».
» Répétition de l'item. L'examinateur demande si tlgsn, il montre ce qu'il a fait en faisant
oui avec sa téte.
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Item 8 :

* Il metle cochon en face de lui et écarquille leaxpour insister.

» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui de la téte.

Item 9 :

 De méme que pour I'item 8, il met la vache devaneh la regardant bien.

* llrange les éléments.

Item 10 :

* |l prend un chien et le fait courir sur lui.
* llrange les éléments.

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.
Farid
Temps

- total : 28 mn50.

- épreuve 1: 7mn45
- épreuve 2 : 15mn
- épreuve 3 : 6mn05

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan a I'aise. A besoin de prendre teonps.

Epreuve 1 :

Beaucoup de réponse sur I'image 4.
Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort les éléments un a un, sans parler.
Il fait des associations (garcon dans le lit, lbaiges encadrent la table
L’'examinateur dénomme tout.

Etape 2 :

Il met la fille sur la chaise. L’examinateur mont@mment faire.
Etape 3:

Item 1 : Correct.

Item 2 :

...). Il est trés minutieux

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « la filssoit sur la chaise». Avec aide manuelle.
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» Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.
ltem 3 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « la filassoit sur la chaise». Avec aide manuelle.
* Répétition de l'item. Il assoit I'autre fille swa thaise.

» Lafille est debout sur le tapis.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

* |l prend le chien et le met au milieu du tapis.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « il va dda maison ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « les cathise regardent ».
» Répétition de l'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « les vacke regardent ».
» Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.

Item 10 :

* |l prend les deux chiens. Ce qu'il fait correspa@itda I'énoncé « il veut I'attraper ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il dit oui.

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.
Electria
Andrée
Temps

- total : 23 mn 40.

- épreuve 1 :5mn40
- épreuve 2 : 12mn30
- épreuve 3 : 5mn30

Compréhension des consignes : correcte.
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Situation de bilan : a I'écoute, pas angoisséegitéa Calme et silencieuse.

Epreuve 1 :
Rien a ajouter par rapport a I'analyse quantitative
Epreuve 2 :

Etapel :

Elle sort la maison, la vache, la dénomme et ladaas la maison. Puis elle sort les éléments un a u
en les disposant bien et sans parler. L'examinaténomme les éléments.

Etape 2:

Elle met la fille sur le tapis bleu puis la tadl&examinateur la guide pour qu’elle prenne la chais
Etape 3:

Item 1:

» Elle prend le garcon. Elle hésite un moment enrdagd le canapé puis assoit le personnage.
» Répétition de litem. L’examinateur demande si t’bsn, elle répond non. Elle couche le
personnage sur le canapé. Correct.

Item 2 :

» Elle prend lafille et le canapé et ce qu’elle atrespondrait & I'item « la fille dort ».
* Répétition de I'item. L’'examinateur demande si thasn, elle répond oui.

On peut déja constater qu’elle n’a aucun souceadre en compte le genre mais a plus de diffi@ulté
prendre en compte I'action.

Item 3 :

* Prend le fauteuil ou elle assoit la fille.
» Répétition de litem. L'examinateur demande si tlesn, elle ne répond pas mais prend le
garcon et I'assoit dans le canapé.

On peut encore constater qu’elle a du mal a presri@mpte tous les éléments.
Item 4 :

» Elle prend lafille et la met au milieu.

» Répétition de Iitem. L’'examinateur demande si tlasn, elle répond oui. Puis il demande ce
qgue regarde le personnage, elle répond « lui »egardant le gar¢con qui est en dehors du
tapis. On ne peut pas étre certain qu’elle ait bamnpris I'item.

Item 5 : Correct.
ltem 6 :

» Elle prend un chien et le dispose au milieu.
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» Répétition de l'item. L'examinateur demande si tlasn, elle ne répond pas mais elle couche
le chien.
La il n’y a plus prise en compte du genre mais@tlptise en compte de I'action.

Item 7 :

* Elle prend la vache et la met dans la maison.
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, elle répond oui.

Item 8 :

» Elle prend le cochon et le couche.
* Répétition de I'item. L’'examinateur demande si thasn, elle répond oui.

Item 9 :

» Elle prend la vache et la pousse pour qu’elle selte.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaen, elle répond oui

Item 10 :

» Elle prend le chien et le fait rouler.
» Répétition de I'item. Elle range le chien.

A partir de l'item 8 elle n'est plus du tout attimat et persévere sur I'item 6. Cette épreuve lui
demande beaucoup d’énergie et d’attention maidieitepar lacher prise car c’est trop long.

Epreuve 3 :

Elle est toujours silencieuse. Assez fatiguée. Aloudl la relecture I'aide a se corriger. Mais etesui
elle a d0 mal a se concentrer. Elle choisit begu¢@nage numéro 2 de chaque item (4 fois sur 10 en
premier choix et 4 fois sur 7 en deuxieme choix).

Killiam
Temps

- total : 19 mn.

- épreuve 1:5mnl5
- épreuve 2 : 9mn

- épreuve 3 : 4mn45

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : bonne mais il a eu des diffetia se mettre en situation de test.

Epreuve 1:

Il est légerement agité au début. Il a besoin déepan peu. Puis il enleve ses lunettes car ddles
génent et parvient alors & se concentrer.
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Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort les éléments en les nommant.

Etape 2:

Aide verbale de I'examinateur pour I'exemple.
Etape 3:

Item 1 : Correct. Avec aide manuelle.

Item 2 : Correct. Avec aide manuelle.

Item 3 :

* Il prend le canapé, la fille, qu'il assoit et asdeigarcon sur le fauteuil.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Item 4 : Correct.
Item 5 : Correct.
Item 6 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « les clsielorment ».
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « une vachelans la maison ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « les cathise regardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Item 9 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « les vacke regardent ».
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

Item 10 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « il velattiraper ».
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.
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Perrine
Temps

- total : 18mn10.

- épreuve 1:5mnl0
- épreuve 2 : 8mn

- épreuve 3 : 5mn

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : elle est trés attentive, mguwge et calme.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.
Epreuve 2 :
Etapel :

Minutieuse, elle sort les éléments un a un en ketsamt bien debout. Elle dénomme tout en donnant le
nombre (deux cochons, deux vaches ...).

Etape 2 :Correct.
Etape 3:

Item 1 :Correct.

Item 2 : Correct.
Item 3 : Correct.
Item 4 : Correct.
Item 5 : Correct.
ltem 6 :

» Ce quelle fait correspondrait a 'énoncé « elletds.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, elle répond oui.

Item 7 : Correct.
Item 8 :

* Les cochons sont disposés cbte a cote mais ontnpasdrop ce qu'ils font.
» Répétition de I'item. Chaque cochon regarde unberan face a face, sur le tapis bleu.

Item 9 :

» Chaque vache regarde un chien en face a face.
* Répétition de I'item. L’'examinateur demande si thaan, elle répond oui.

Item 10 : Correct.
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Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.
Jamel
Temps

- total : 18mn

- épreuve 1 :5mn40
- épreuve 2 : 8mn

- épreuve 3 : 4mn20

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : a l'aise, attentif, calme.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort un a un les éléments en les disposantdédout. Il les dénomme spontanément. L'examinateur
vide le reste du paquet.

Etape 2 :correct.
Etape 3:

ltem1:
Correct.
Item 2 :

» |l prend une fille et I'assoit sur la chaise.
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

Item 3 : Correct.
Item 4: Correct.
Item 5 : Correct.
ltem 6 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « Un chawort ».
» Répétition de I'item. Deux chiens dorment.

Item 7 : Correct.
Item 8 : Correct.

Item 9 : Correct.
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Item 10 :

» Ce il fait correspondrait a I'’énoncé « Elle veattraper ».
» Répétition de I'item. Il refait « elle veut I'atpar ».

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Trés bon résultats 7/10. La seule difficulté senglaiger sur le féminin pluriel que ce soit les pros
ou la structure de type Déterminant+Nom.

Christiane
Temps

- total : 17 mn 50.
- épreuve 1 :4mn30
- épreuve 2 : 8mn20
- épreuve 3 : 5mn

Compréhension des consignes : correcte.
Situation de bilan : a I'aise, concentrée et aittent

Epreuve 1 Rien & ajouter par rapport a 'analyse quantitative

Epreuve 2 :

Etapel :

Elle sort les éléments un a un et dispose queléigasents (par exemple la table dans la maison ...).
Quand I'examinateur lui demande ce qu'il y a, elmomme tout. Pour elle la petite vache est bien
une vache (et non un veau).

Etape 2 :Correct.
Etape 3:

Item 1 : Correct.
Item 2 : Correct.
Item 3 :

» Elle assoit une fille sur une chaise et une autréesfauteuil.

» Répétition de l'item. Elle rajoute un garcon sue whaise. Elle a bien compris qu’il y avait
aussi un garcon mais la phrase est trop complegst difficile pour elle de prendre tous les
éléments en compte.

Item 4 : Correct.

Item 5 : Correct.
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Item 6 :

* Ce quelle fait correspondrait a 'item « elle dert
» Répétition de litem. L’examinateur demande si t'lesn, elle répond oui. Bonne prise en
compte du genre du pronom mais pas du nombre dgigdse.

Item 7 : Correct.
Item 8 :

» Ce quelle fait correspondrait a I'item « les conh®e regardent ».
» Répétition de l'item. L’examinateur demande si t’bsn, elle répond oui. Non prise en
compte du pronom complément d'objet direct « la ».

* Ce guelle fait correspondrait a I'item « les cliese regardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, elle répond oui.

Item 10 : Correct.

Exercice 3 : Toujours concentrée et attentive.
Martin
Temps

- total : 15 mn 30.

- épreuve 1 : 4mn30
- épreuve 2 : 7mn20
- épreuve 3 : 3mn40

Compréhension des consignes : correcte.
Situation de bilan : il est content et attentiFaise.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort un par un puis tout d'un coup. Il dénomroattet fait un lien entre les personnages (la maman
le papa et lafille).

Etape 2 :Correct.
Etape 3:

Item 1 : Correct.
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Item 2 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé les « lefs’assoit ». Aide manuelle.
» Répétition de I'item. Il dit « ah non il y en a delu». Puis correct.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « la fiB&assoit sur la chaise et la fille s’assoit sur le
canapé ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaen, il répond oui

Item 4 : Correct.
Item 5 : Correct.
Item 6 :

* Il répéte « elles dorment » et couche un chieniganti« comme ca ».
» Répétition de I'item. L’'examinateur demande si themn, il répond oui

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « la vaslaedans la maison ».
» Répétition de I'item. L’'examinateur demande si themn, il répond oui

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « les cathise regardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaen, il répond oui

Item 9 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « le cocledta vache se regardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaen, il répond oui

Item 10 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « il velattiraper ».
» Répétition de I'item. L’'examinateur demande si themn, il répond oui

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.
Mohamed
Temps

- total : 25mn10.

- épreuve 1: 7mn45
- épreuve 2 : 11mnl5
- épreuve 3 : 6mnl0

Compréhension des consignes : correcte.
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Situation de bilan : il pose beaucoup de questatrest inquiet. Quand il voit I'examinateur notiér,
demande s’il a fait des fautes.

Epreuve 1:

Il pose des questions a I'examinateur (« t'as §gel? » ...)
L’'examinateur prend bien le temps de le rassueestyidexpliquer les consignes...

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort un a un les éléments. Pour la petite valctiieé « bébé vache ». Il installe les élémentdasant
des associations (les personnages sont assischai$ ...). L’examinateur dénomme tout.

Etape 2:
Aide de I'examinateur pour faire I'exemple. Il ptela chaise et la fille et |a fait s’assoir.
Etape 3:

Item 1 : Correct.
Item 2 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « la filassoit ».
» Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.

Item 3 :

* |l prend le fauteuil puis hésite et demande « fillegarcon ? »
* Répétition de I'item. Correct.

ltem 4 :

» I prend lafille et dit « elle regarde toi et moi

» Répétition de l'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.
Un moment ou il se déconcentre et pose des qusstidexaminateur le recadre et I'épreuve est
poursuivie.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « le chaort ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui.

ltem 7 :

» |l écoute et demande a I'examinateur s’il doit pirenun chien ou une vache (il lui répond de
faire comme il pense).
» Répétition de 'item. L'examinateur demande si thasn, il dit oui.
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Item 8 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « les cathoegardent la maison ».

» Répétition de I'item. Chaque cochon regarde unéeac
Il demande alors a I'examinateur s’il a « perdull»le rassure et reprécise les consignes et les
conditions de I'épreuve.

Item 9 :

e |l prend un chien.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thaan, il dit oui.

Item 10 :

* |l prend les deux chiens dans ses mains.
» Répétition de litem. Les chiens courent, ce qfgiit correspondrait a I'énoncé « il veut
I'attraper ».

Epreuve 3 :

Il recommence un moment a poser des questionyetiilécrire son prénom sur la feuille & la fin. On
sent bien qu'il fait le rapprochement entre cediia@t un travail scolaire, ce qui peut expliquetilcse
soit montré un peu anxieux tout en ayant envieiele faire.

Yann
Temps

- total : 18mn

- épreuve 1 : 5mn40
- épreuve 2 : 8mn

- épreuve 3 : 4mn20

Compréhension des consignes : ouli.
Situation de bilan : a l'aise, attentif, calme.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel :
Il sort un a un les éléments en les disposantdout. C'est I'examinateur qui dénomme.
Etape 2:

Pas de problemes.
Etape 3:

Item 1 : Correct.
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Item 2 : Correct.
Item 3 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'item « elle s’aissur le fauteuil et elle s'assoit sur la chaise »
» L’examinateur répete et demande si c’est bonpibné oui.

Item 4: Correct.
Item 5 : Correct.
Item 6 :

» Ce qu'il fait correspondrait a « un chien dort ».
» Répétition de I'item. L'examinateur répéte et dedai c’est bon. Il répond oui.

Item 7 : Correct.
Item 8 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'item « les cochagsregardent ».
» L'examinateur répéte et demande si c’est bonplbnél oui.

Item 9 :

» Il place les vaches de facon a ce que chacunedegarchien en face a face.
» L’examinateur répete et demande si c’est bonpibné oui.

Item 10 : Correct.

Epreuve 3 : Rien a ajouter par rapport a 'anatysantitative.
Michael
Temps

- total : 18mn10.

- épreuve 1 : 5mn30
- épreuve 2 : 7mn

- épreuve 3 : 5mn

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : il est a I'aise, attentif atroe.

Epreuve 1 : Rien a ajouter par rapport a I'anatysantitative.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort tout d'un coup et les dispose minutieusenessuite.
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Etape 2 :Correct.

Etape 3:
Item 1 : Correct.
Item 2 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « elle sai$ ». avec aide manuelle.
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

* Ce qu'il fait correspondrait & I'énoncé « elle s@is sur la chaise et elle s’assoit sur le fauteuil

».

» Répétition de I'item. Correct.
Item 4 : correct.
Iltem 5 : correct
ltem 6 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « le chaort ».
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « elle \and la maison».
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « les cathse regardent».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Item 9 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « les clsise regardent».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Item 10 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « elle vEattrapers.
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

Epreuve 3 :

Dit de facon approprié « celle-la », « celui-ciogeux-la », en répondant.
Rien a ajouter par rapport a I'analyse quantitative
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Globe-trotter
Jordan
Temps

- total : 37mn40.

- épreuve 1 :9mn30
- épreuve 2 : 18mnl10
- épreuve 3: 10mn

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : il est & I'aise. Cependant adaptation face a ses troubles manuels et viesils
indispensable. Un plan incliné lui est proposéa besoin de beaucoup de temps pour réaliser ses
mouvements et pour réfléchir. Parfois il s’agitep@n mais reste concentreé.

Epreuve 1 :

Il est un peu agité a un moment. Il prend bientsamps.

Epreuve 2 :
Etapel :

Toujours lentement mais avec attention. Il soraum les éléments. C’est I'examinateur qui dénomme
tout, il regarde attentivement.

Etape 2 :

L'examinateur le guide pour qu'il dispose biendéésments sur le tapis bleu. Mais il a bien compris.
Etape 3:

ltem 1:

* Il prend le lit et met le garcon a coté.
» Répétition de I'item. Il ne bouge pas. L'examinatkeil demande si c’est bon et il répond oui.

Iltem 2 : Correct. Avec aide manuelle.
Iltem 3 : Correct. Avec aide manuelle.
Item 4 : Correct. Avec aide manuelle.

ltem 5 :

* Il met un chien dans la maison puis un autre.
» Répétition de I'item. En enléve un. Correct.

Item 6 :

* |l prend une vache, la couche, la remet deboulzhe.
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» Répétition de I'item. Joue avec les animaux.
ltem 7 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'item « elles vatdans la maison ».
* Répétition de I'item. Il joue avec la vache etdbgens et est intrigué par les pis de la vache.

* |l prend un cochon puis l'autre. lls sont cOte teadais on ne sait pas ce qu'ils regardent.
» Répétition de I'item. Il dispose bien chaque cochnoriace d’'une vache.

* Il dispose les deux chiens au milieu du tapis bleu.
* Répétition de litem. L’examinateur demande si t’lesn, il répond oui puis joue avec les
chiens.

Item 10 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'item : « elle vdigttraper ».
» Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

Epreuve 3 :

Toujours avec le plan incling, il fait bien attemtiguand I'examinateur pose les images. Il suit bie
niveau du regard. Il s’agite a un moment mais mgi@en le fil.

Knut

Temps

- total : 28mn40.

- épreuve 1 :8mn

- épreuve 2 : 13mn40
- épreuve 3 : 7mn

Compréhension des consignes : il a tendance aivgaler avec les figurines.

Situation de bilan : a l'aise sauf quand il voit'aju prend des notes. Il peut étre distractible et
fatigable.

Epreuve 1 :

Il est un peu perturbé par la feuille de notatidrdemande a I'examinateur pourquoi il note, prénd
feuille a I'item 7 et reconnait son prénom. Un pistrait au moindre bruit. A la fin, il répond atan
méme d’avoir entendu I'énoncé.

Epreuve 2 :

Etapel :
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Il prend la maison et une vache. Il met la vachesda maison, puis sort tout d'un coup et fait
guelques assemblages : le garcon sur le canagliiele sur la table ...

Quand I'examinateur demande ce qu’il y a il dénonteetains éléments. Pour les vaches il dit
« copains, pareil ».

Etape 2:
Il joue avec le tapis bleu. L'examinateur montrenowent il faut faire.
Etape 3:

Remarque : il joue parfois avec les figurines eédtautant pas la consigne.
ltem 1:

* Il reproduit I'’énoncé de I'exemple.
* |l prend la table, dispose les chaises et faitinsse fille.

Item 2 :

* |l prend lafille et la chaise et semble un peudpet.’examinateur lui précise qu'il peut I'aider
a tenir les figurines. Il les tend sans rien direxaminateur lui demande ce qu'il doit faire. |l
demande a faire « une fille s’assoit ». Il ajoutevdlieu une table et une chaise.

* Répétition de I'item. Il rajoute les autres persages et joue avec.

Item 3 : C’est trop compliqué.
Item 4 :

Il n’écoute pas, joue avec les personnages quilanescéne. L’examinateur lui reprécise que cetn’es
pas un jeu et lui réexplique ce qu'il faut faideedt plus concentré par la suite.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

* Il dit « couché » et fait « un chien dort ». Il eshcentré sur I'action et non sur le pronom ni
sur le verbe.
* Répétition de I'item. L'examinateur demande si thasn, il répond oui.

» Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « Il va dda maison».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

» Ce il fait correspondrait a I'’énoncé « Les cochemsegardent ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Item 9 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « Les clsise regardent ».
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» Répétition de I'item. Il fait tourner les chiensh @e sait pas trop ce que font les chiens, s'ils
regardent les vaches ou pas.

Item 10 :

» Ce qu'il fait correspondrait a I'’énoncé « Elle véattraper ».
» Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui.

Epreuve 3 : Fatigabilité et baisse de I'attentiés titem 7. Il répond un peu au hasard.
Mosaique
Abdel

Temps

- total : 33mn.
-épreuve 1:11mn
- épreuve 2 : 17mn
- épreuve 3 : 5mn

Compréhension des consignes : oui mais au débeg pssturbé.

Situation de bilan : au début, il n’est pas a Baisest agité, perturbé par la feuille de passatil veut
écrire sur la feuille et sur les cartes en attrafmstylo. Du coup I'examinateur mettra la feuidele
stylo de c6té en rassurant Abdel et en prenaenig@s de repréciser I'objectif du travail et la égns.
Par la suite Abdel sera mieux disposé a écoutaratplus attentif et plus calme.

Epreuve 1 :

Il faut beaucoup de temps pour rassurer Abdeléplond beaucoup au hasard en prenant le plus
souvent soit I'image 3 soit I'image 4. Il répondaat que I'examinateur puisse lire la fin de I'énénc
On peut se demander si cela a du sens pour Abdél ftut continuer. Mais I'examinateur décidera
de poursuivre, comme Abdel semble sensible auicgations et aux encouragements.

Epreuve 2 :

Etapel:

Il sort quelques éléments. L’'examinateur vide Isteell met les éléments debout. Il donne les
éléments a I'examinateur pour qu’il le dénomme.

Etape 2 :

Prend deux chaises. L’examinateur en enléve ufaét&action.
Etape 3:

ltem 1:

* |l prend le lit, le gargon et la fille qui sont drii.
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Item 2 :

Item 3 :

Item 9 :

Répétition de l'item. L’examinateur demande si thasn, il répond oui en hochant la téte.

Il prend la table, le garcon (en faisant mine quidnge).

Répétition de l'item. Il fait assoir une fille et garcon sur des chaises autour de la table. Il ne
percoit pas le genre. Mais il met en scene I'énarcées faisant s’assoir dans la situation de
repas.

Il prend le canapé, le fauteuil et la chaise.
Répétition de 'item. Il reste bloqué et on passe@vant.

Les personnages sont tous debout.
Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui en hochant la téte.

Il fait rentrer la grande vache dans la maison.
Répétition de I'item. Il fait rentrer aussi la pietet un chien.

Ce qu'il fait correspondrait a I'énoncé « elle dert
Répétition de l'item. Il pointe ce qu'’il a fait dérochant la téte.

Il tapote la maison.
Répétition de l'item. Il met un chien dans la maiso

Il prend un cochon, le fait regarder I'examinatpuis le couche sur le tapis.
Répétition de I'item. Il frotte le museau du coclsom le tapis.

Il prend la vache et veut la plier (comme les pensges).
Répétition de I'item. L’examinateur demande si thean, il répond oui en hochant la téte.

Item 10 :

Il prend le chien et la vache, qui se cognent l'antre.
Répétition de l'item. L’examinateur demande si thasn, il répond oui en hochant la téte.

Remarque : méme s'il na pas réussi les énoncéspibrgu’il est disposé a essayer, qu'il ne se sent

pas en
animau

échec. Les items comprenant le genre gfcites, que ce soit avec les personnes ou agec |
X. Ceux comprenant le nombre égalementntbcend a sa facon les énoncés et on voit que ce

gu'il produit n'est pas tout a fait décalé avecqee était attendu. Il serait intéressant avec umge
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comme Abdel de faire passer le test avec un sugpgsictogrammes, qu'il utilise quotidiennement et
de fagcon appropriée.

Epreuve 3 :

Il est plus attentif et écoute bien avant de répanifais a la fin il se fatigue et finit par donner
beaucoup I'image 3.

Annabella
Temps

- total : 26mn15.

- épreuve 1 : 7mn50
- épreuve 2 : 12mn30
- épreuve 3 : 5mn45

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : attentive.

Epreuve 1:

Au début, elle tres distractible au moindre br@&itis aprés elle reste concentrée. Parfois elle veut
répondre avant la fin de la lecture de I'énoncé.

Epreuve 2 :

Etapel :

Elle sort juste la table. L'examinateur sort leteesnais elle ne s’intéresse qu'a la table. Pour
« cochon » elle dit « mouton », pour « chien »heval » puis « chien » et pour « vache », « cheval
puis « meuh ». Correction de I'examinateur qui céme le reste.

Etape 2 :

Aide de I'examinateur pour mettre au milieu.
Etape 3:

Item 1:

* Elle dit « dors » et prend le lit.
» Répétition de I'item. Ce qu’elle fait correspond@i’énonceé « la fille dort ».

Item 2 :

e Elle ne fait rien, chantonne.
» Répétition de I'item. Elle prend le fauteuil.

Item 3 :
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* Ce quelle fait correspondrait a I'énoncé : « all@ssoit sur la chaise ».
» Répétition de litem. L'examinateur demande si t'ésn elle répond «c’est bon» en
écholalie et se redresse.

* Elle prend la fille.
* Répétition de l'item. Met le garcon a coté en jgotant. On ne sait pas trop ce qu’elle veut
faire.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

» Elle prend la vache en la tapotant.
* Répétition de I'item. Elle ne bouge pas.

» Elle prend un chien.
* Répétition de I'item. Elle le met dans la maison.

* Elle prend un cochon et le tapote.
» Répétition de I'item. Ne bouge pas.

* Elle ne prend rien.
» Elle prend une vache et la tapote.

Item 10 :

» Elle ne prend rien.
» Elle prend un chien et le tapote.

Au niveau du genre, elle ne semble pas avoir teogifficultés.
Pour les premiers items, elle prend en compteitadis’assoir, dormir). Il arrive un moment ou elle
sature. Est-ce que c¢a a du sens pour elle ? Que esip long ?

Epreuve 3 :

Pas d'agitation mais fatigabilité. Parfois elle st'@as disponible, ne répond pas et donne souvent
image 3.

Augustin
Temps

- total : 25mn40
- épreuve 1 : 7mn50
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- épreuve 2 : 12mn30
- épreuve 3 : 5mn20

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : il parvient a se concentreisnaabesoin de poser beaucoup de questions qui sont
soit en accord avec ce qu'il voit « pourquoi I'otlrglort ? » soit qui lui viennent en téte « T'hizsi

ou ? », « pourquoi t'as des lunettes ? »...

Il persévere beaucoup quand il fait une erreur.

Epreuve 1 :

Il pose beaucoup de questions, I'examinateur poendemps pour lui expliquer gu'il faut écouter,
faire attention. Il se concentre davantage.

Epreuve 2 :

Etapel :

Il sort les éléments un a un et recommence a mEserquestions : « pourquoi elle fait du lait la
vache ? »....

Etape 2:

Il désigne la chaise et la fille. L'examinateur ¢lii de disposer les éléments sur le tapis. II$ foas
les deux I'énonce.

Etape 3:
Iltem 1 : Correct. Avec aide manuelle.
Item 2 :

* |l fait « elle s’assoit » mais pas sur le tapisgdan premier temps.
* Répétition de I'item. Correct.

* Ce qu'il fait correspondrait a l'item « elle s’agsgur le fauteuil ».
» Répétition de I'item. Il prend les chaises et laldgeet les dispose.

* |l prend les deux personnages et les manipule. &3t pas tres évident.
» Répétition de I'item. Correct.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

* Ce qu'il fait correspondrait a I'énonceé « il dort »
» Répétition de I'item. Il ne change rien.

114



Item 7 :

* Il vadans la maison.

» Répétition de l'item. Il répete I'énoncé en regatdee qu’il a fait comme pour signifier que
c’est bien ce gu'il a fait. Pas de prise en conthtenombre. Mais bien pour le genre méme si
c’est un pronom.

Item 8 :

* |l pointe la vache du doigt.
* L’'examinateur demande comment il peut faire I'éréaar le tapis bleu. Il répond que « non,
il grogne » le cochon.

Item 9 :

* Il pointe la vache du doigt.
* L’examinateur demande comment elle fait et il réemeuh ! ».

Item 10 : Correct.

Epreuve 3 :

Donne beaucoup l'image 3.
Evangeline
Temps

- total : 25mn45

- épreuve 1 : 18mn
- épreuve 2 : 12mn
- épreuve 3 : 5mn45

Compréhension des consignes : correcte.

Situation de bilan : trés calme et silencieusee Blbesoin de prendre son temps surtout au début.

Epreuve 1:

Elle donne souvent I'image 3. Baille. Elle persévieeaucoup.

Epreuve 2 :

Etapel :

Elle sort quelques éléments. L’examinateur soreé$te et dénomme tout. Elle ne dit rien.
Etape 2 :

Elle prend le fauteuil. L’examinateur montre I'exglm Elle le reproduit d’elle-méme.

Etape 3:
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ltem1:

* Elle prend le lit et la fille.
» Répétition de I'item. Elle s’intéresse au lit qleeanipule.

* Ce quelle fait correspondrait a I'énoncé « ell@ssoit ».
» Répétition de l'item. Elle tapote la chaise en rdgat I'examinateur comme pour signifier
gue c’est bon.

* Prend le fauteuil et la fille. Aide manuelle poaskoir.
» Répétition de I'tem. Elle enléve la fille du fautket I'assoit sur la chaise. Elle montre les
couettes du personnage a I'examinateur d'un aigurg.

* Ce quelle fait correspondrait a I'énoncé « Le gargaute sur le tapis ».
» Répétition de I'item. Elle le fait & nouveau saiger le tapis.

Item 5 : Correct.
Item 6 :

» Elle prend la vache et la met debout sur le tapis.
* Répétition de I'item. Elle fait « elle dort ».

* Ce guelle fait correspondrait a I'énoncé « La vagh dans la maison ».
» Répétition de I'item. Elle remet bien le toit.

» Elle prend le cochon et montre son nez a elle.
» Répétition de I'item. Elle montre le nez du cochon.

» Elle prend le chien, tapote dessus.
* Répétition de l'item. Elle le couche.

Item 10 :

» Elle prend la vache et la couche
» Répétition de I'item. Elle range les éléments.

Epreuve 3

Elle prend souvent I'image 3 mais ne persévere plus
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3.2. Conclusions

Le fait de revisionner la passation grace au supydéo est tres utile pour mieux
comprendre ce gu’il s’est passé. Cela permet notmhrde faire des observations et
constatations qui nous avaient alors échappé. éxtlaurtout vrai pour la deuxiéme épreuve.
Ainsi, méme si les scores sont assez faibles pette épreuve 2, les sujets ont pu montrer des
éléments intéressants. Leurs productions ne sogeéréral pas si décalées par rapport aux
enoncés. C’est une épreuve qui nécessite beaucatipntion et qui génere beaucoup de
fatigabilité. Certains ont besoin de beaucoup depte comme Jordan. Cela lui permet de
réflechir et de mieux préparer son mouvement. Bau®ont eu des difficultés liees a des
maladresses psychomotrices. On peut interveniaisarft attention de ne pas influencer le
sujet. Ces éléments expliquent en partie le faibtee a I'épreuve 2.

On retrouve certaines similitudes dans les produosti par exemple, plusieurs sujets ont

réalisé de la méme facon « les cochons se regasdmmniieu de « les cochons la regardent »
pour l'item 8. De méme, les items comprenant Id&et regarder » sont intéressants. lls sont
tres échoués et on voit que les sujets ont desuliffs a les mettre en scéne. On peut donner
'exemple de Wilfrid qui regarde furtivement la Veclors de ce méme item 8.

On notera que tous les sujets ont bien compriscéesignes et ont effectué la passation

jusqu’au bout, méme s’ils étaient fatigués.

Enfin, on précisera qu’il a parfois été compliqueé ribter précisément ce qu’avaient mis en

scene les sujets, parce qu’ il était parfois difide comprendre ce qu’ils voulaient faire.
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Partie Il : Discussion

Dans cette derniére partie, nous récapitulerons da premier temps les résultats et
les limites de notre protocole expérimental. Enfious avancerons quelques pistes pour la
prise en charge de nos sujets.

1. Remarque et limites

Dans cette partie, nous ferons des liens entregdesltats obtenus et notre partie
théorique. D’'une part nous récapitulerons nos obgiens et les analyserons davantage,
d’autre part nous indiquerons les limites de ntrtxeail de recherche. Cela nous permettra de
voir si I'on peut vérifier nos hypotheses et snl’peut répondre a notre problématique.

1.1. Remarques

Nous allons récapituler tout d’abord nos observatien fonction de différents
domaines, puis nous ouvrirons celles-ci par quaelgamarques supplémentaires.

1.1.1. Liens avec l'adolescence

La place du langage du corps chez nos sujets

On peut étudier la place du langage du corps notrhaans le regard, la posture, et
dans les interactions avec I'examinateur. Lors aoleenexpérience, surtout pour I'épreuve 2,
cela traduisait parfois qu’ils ne comprenaient gasils étaient mal a l'aise, qu’ils étaient
concentrés, fatigués ...
Si nous prenons I'exemple de Romain lors de cedtexiéme épreuve, nous avons pu noter
gue sa posture était souvent indolente, qu'il graifois les yeux dans le vague, qu'il baillait
beaucoup, qu’il soupirait et qu’il s’énervait lotsid] ne parvenait pas a maintenir assis les
personnages. Thibault, dans la deuxieme épreuverggat, s’est soudainement mis a se
lever vers l'item 4, ce qu’il n'avait pas fait awpgant. Ce sera I'occasion pour I'examinateur
de I'encourager et pour lui 'occasion de faire paese et ainsi de pouvoir terminer I'épreuve
calmement. Enfin, on pourra citer Jordan qui, n@akgs importants troubles psychomoteurs,
a pu aller au bout de la tache lentement mais @mnfeninutieuse, sans s’énerver (il a mis prés
de 18 mn pour I'épreuve 2 a elle seule). Ces exesnmmbus montrent bien qu’il est important
de bien observer le langage du corps de ces safaisie mieux comprendre dans quel état
ils sont, afin de mieux nous adapter a la situagorde pouvoir avancer dans de bonnes
conditions. Mais il faut bien garder en téte qula céest pas toujours évident.

Le réle des figurines dans I'épreuve 2.

De nombreux sujets ont été intrigués par les figesj notamment celles représentant
des étres humains. Nous avons surtout pu consteefors de I'étape 1, le temps de prise de
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contact avec le matériel. En effet, on a pu remargela a leur facon de les observer, de les
manipuler, de les disposer, et méme souvent aust@sgez long, passé sur cette étape.

Ainsi nous pouvons citer Thibaut, qui reste foaalisur un élément, le premier gu'il pioche
dans le sac. Jibril, quant a lui, cherche a digptsgs les éléments assez maladroitement.
Perrine dénomme tous les éléments, gu’elle disposatieusement en indiguant méme leur
guantité (deux cochons, deux vaches ...). Mohamad,met les figurines en scene (les
personnages sont disposés autour de la table. Beooiss également pu observer des
réactions particulieres durant I'étape 3 (d’évatgt Par exemple, Knut, qui assez souvent
n’écoute plus les énonceés et met en scene lesrpages (il les fait s’embrasser, ajoute des
éléments ...). Jordan, lui, est fasciné par legipita vache et fait téter le veau. Cependant,
nous pouvons dire qu'aucun sujet n’a vraiment die®e jouer avec les figurines dans le but
de s’amuser. |l s’agissait davantage de mises énesd.es items impliquant le verbe «
regarder » sont par ailleurs intéressants daractanfdont ils peuvent étre mis en scéne. Par
exemple Wilfrid, qui, a l'item 8, regarde furtiventeles vaches tout en faisant faire aux
cochons un mouvement rapide et circulaire. Parfogstains s’intéegrent eux-mémes et
integrent I'examinateur dans la mise en scene egample Mohamed qui pour I'item 4 dit

« elle regarde toi et moi ». D’autres paraissentdy® ne savent pas quoi faire, comme
Annabella. Cela traduit selon nous la difficultéezhcertains de ces sujets de comprendre
certains codes nécessaires pour les interactiammsas, malgré le fait qu'ils y sont disposés.

1.1.2. Liens avec la déficience intellectuelle

Nous avons vu que les profils des sujets séleatiomtaient variés, tant au niveau de
leur &ge (12 a 20 ans), qu’au niveau de leurs pEjhes, mais aussi au niveau de leur langage
oral, de la communication non verbale ou encores dissmapprentissages. Tous ces jeunes ont
été confrontés aux mémes épreuves, dans les m@ndgians, avec les mémes consignes.
On s’attendait a voir, de ce fait, davantage deatit¢ et aussi des profils bien définis en
fonction de ces critéres se profiler. Or cela njgss$ le cas de fagcon trés nette. Nous avons
seulement pu constater que les sujets ayant undngage oral et ayant été confrontés a
I'école, ont davantage obtenu un bon score auxugpse Au contraire, les sujets trisomiques
et les sujets présentant des troubles relatiommlie plus souvent obtenu de mauvais scores.
Mais d’une part, il faudrait pouvoir vérifier certsiat avec davantage de sujets sélectionnés et
avoir des criteres de sélection plus précis ; déapart cela ne se vérifie pas dans tous les cas.
Le fait de mieux maitriser le langage oral en egpi@n et d’avoir connu I'école est donc
logiguement une aide mais ne suffit pas pour obtembon résultat a notre évaluation.

D’autre part, nous avons pu constater que les £qgalds significatifs dans I'épreuve 1, se

resserrent lors de I'épreuve 3. Nous pouvons émeltypothese que le fait de passer par la
manipulation augmente le score pour la désignasartput pour les sujets ayant le plus de
difficultés. Mais il faudrait se donner les moyeshs pouvoir vérifier cela, notamment en

faisant passer I'épreuve 3 isolément, quelques st la batterie compléte.
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1.1.3. Les compétences montrées par les sujets

Au niveau du cadre

Ces vingt sujets sont tous parvenus au bout delli@tion, alors que nous pensions
gue seule une dizaine y parviendrait. En effetn lgjee certains se soient retrouvés face a un
examinateur qu’ils ne connaissaient que peu, vpae du tout et qu’ils n’avaient pas
I'habitude de ce genre de tache, nous avons relewéle réactions d’anxiét€ela s’explique
surtout par le fait que la relation examinateunfeixet et le cadre aient été étudiés pour que
cela soit le cas : le choix de prendre du tempdé&ut pour parler du cadre, de la consigne et
de l'objectif, la facon d’'impliquer les sujets ddiexpérience sont le fruit de notre réflexion.
Donc la facon de présenter I'évaluation et le daiil n’y ait aucune contrainte de temps sont
des éléments positifs. Les sujets qui ont pu setmmoranxieux sont surtout Abdel et
Mohamed, le premier en voulant mettre du crayonateuille de passation et sur les cartes,
en s'agitant et le deuxiéme par ses questiongjéarandant s'il avait fait une faute, s'’il avait
perdu ...).Mais en prenant bien le temps de recadrer et deligaer les consignes et les
objectifs du travail, 'anxiété s’est au fur et &sare estompée. lls ont pu, au final, aller au
bout de la tache.

Au niveau du genre et du nombre

Nous avons vu dans la partie théorique que ladiprisdu genre et du nombre
dépendait a la fois de lintégration de régles dargnaire et du sens. Sans revenir dans le
détail de nos observations précédentes, il noustpgue les sujets de cette étude s’appuient
davantage sur le sens. Ills comprennent davantagérdmcés de structures simples ou alors
des énoncés qui évoquent des activités de leuquotdienne (ex : « elle est cachée » item 4
de I'épreuve 1). Le nombre, surtout la notion deripl et les pronoms sont plus difficiles a
prendre en compte. Les structures les plus singes composées d’'un déterminent d’un
nom et d’'un verbe, au singulier.

Au niveau de la lecture d’images

Lors des épreuves 1 et 3, il ne suffisait pas dfades connaissances sur le genre et le
nombre. Ce que nous montrent les scores des stiggsque plus encore que de percevoir les
images, ils ont pu les interpréter, en extirpersens, ce qui montre qu’ils ont acces a la
lecture d'images. Cela peut également étre une pigttégrer dans le projet thérapeutique de
certains de ces jeunes.

Au niveau de la communication et de 'attention

Bien que n’étant pas les sujets principaux de rioéneil de recherche, nous pouvons
tout de méme faire brievement quelques commentaioespropos. Globalement, nous avons
pu observer que certains précurseurs de la comationicsemblaient bien en place. En effet,
la passation de notre batterie nécessite obligat@nt que les sujets testés puissent étre dans
I'interaction et respectent I'alternance des talgsparole. Il faut qu’ils prennent en compte
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'examinateur et qu’ils attendent les consignea é&tcture des énonceés avant de répondre. Par
ailleurs, le fait qu’ils réussissent a rester soe wache complexe et colteuse en énergie,
durant environ 30 minutes montrent qu’ils ont desacités attentionnelles.

1.1.5. Remarques complémentaires

En ce qui concerne I'aide manuelle

Le sujet a besoin de son autonomie afin qu’il puissus montrer ce qu'il sait faire. Il
peut avoir besoin de l'aide apportée par I'exangingt nécessaire pour que les troubles
psychomoteurs ne viennent pas occulter les résulbddus pensons avoir trouvé le juste
milieu entre les deux, qui nous permet de ne piiseimcer ses productions. Ce juste milieu
est indispensable car I'objectif est que les sujetse découragent pas, voire qu'ils se sentent
valorisés et qu’ils puissent nous montrer 'ensenta leurs compétences.

Désignation et manipulation

Pour nous, I'observation clinique est un mode diéston incontournable pour le
bilan de ces sujets mais n’est pas la seule salgissible. Il faut qu’un bilan ait du sens et
permette de pouvoir donner des pistes pour le fprtbgrapeutique. Ainsi nous ne nous
intéressons pas simplement aux scores bruts mas auce que nous apportent comme
informations d’une part les épreuves de désignaiafiautre part I'épreuve de manipulation.

- concernant la désignation et nos adaptations lgsuépreuves 1 et 3 : apporter un aspect
tactile a la désignation (observer les images uneme puis donner celle susceptible de
correspondre) a bien aidé les sujets a se concentaeréfléchir. Cela peut étre une piste pour
d’autres sortes d’évaluation. Il faut prendre égedet en compte les observations précédentes
concernant la lecture d’images.

- concernant la manipulation : elle améne les swgetisualiser leurs actions, a réfléchir a ce
gu’ils vont faire. Elle est une action qui vient appui pour la représentation mentale. Elle
met en jeu des perceptions visuelles, kinesthésigueactiles.

Nous nous pencherons plus loin sur le fait queélsigihation est une épreuve plus facile a
réaliser que la manipulation pour nos sujets testés

Par rapport a I'ordre de passation.

Cet ordre parait convenir, I'épreuve de maniputai@rmettant de séparer les deux
épreuves de désignation. Mais peut-étre est-celtmop et colteux en énergie de le faire
passer en une seule fois. Il serait dans doutepettde faire passer le protocole en deux fois,
en insistant davantage sur I'épreuve 2.

En ce qui concerne la fatigue.

Nous avons pu constater chez de nombreux sujetgyetes de fatigue lors de
I'épreuve 2. Or malgré cela, ils ont tous été jumgubout, ce qui a parfois surpris les
professionnels qui travaillent avec eux.
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L’'apport du support vidéo.

Le fait de pouvoir revisionner la passation perwhiene part de ne pas prendre de
notes lorsque cela perturbe le sujet en situatmnedt ; d’autre part, cela nous permet de
repérer des éléments qui nous avaient alors échdppéieux comprendre les réalisations du
sujet et ainsi d’avoir une idée plus précise deremt il a compris les énoncés et enfin, de
mieux nous rendre compte de comment s’est dérdalgassation.

1.2. Les limites de cette recherche

Au niveau du genre et du nombre

En ce qui concerne le nombre, nous avons le plus/esd testé I'opposition
grammaticale singulier/pluriel et en ce qui coneele genre, I'opposition grammaticale liée
au concept sémantique (fille/garcon, animaux). f&et aurait-il fallu élargir le champ de
I'évaluation de la compréhension du genre et dubrena des énoncés plus complexes, tels
gue ceux utilisant une catégorisation grammatieabitraire pour le genre (par exemple des
noms d'objets) et pour le nombre, des énoncéssamli I'opposition conceptuelle
unique/multiple (exemple aucun, tous, quelques).

Le fait que cela soit ciblé sur un domaine pré@dalcompréhension du langage oral.

Le fait que cela soit ciblé sur un domaine préeidadcompréhension du langage oral
ne permet pas de I'évaluer dans sa globalité.rd s&éressant de poursuivre le travail de
recherche dans d’autres domaines, en compréhemsi®en expression.

La représentation de la population

La population sélectionnée n’est pas forcémentésgprtative de toute la population
des jeunes présentant une déficience intellectuelle

Lorsque le fait de prendre des notes déstabiliseslgets

Il faut prévoir de filmer la passation d’avoir un deuxieme examinateur pour revoir
des situations qui nous ont échappées dans un eréemps et dans le cas ou le jeune est
déstabilisé par le cahier de passation et ou lmhadréter de noter.

La fatigabilité

Elle peut avoir eu une incidence s fésultats des épreuves. Par exemple, nous
avons pu constater que plusieurs sujets répondaseeiz souvent le méme numéro d'image (3
ou 4) en désignation, image qui se trouvait le ptusvent la plus proche d’eux.
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1.3. Par rapport a nos hypotheses

Concernant I'hypothése selon laquelle nous nousndibns a ce qu’il se dégage des profils
différents en fonction des sujets sélectionnés ¢tk pathologie.

Comme nous l'avons déja constaté, nous ne pouvasmsgpondre clairement a cette
hypothése aprés l'analyse de nos résultats. Naasons pas pu dégager des profils assez
précis. Ce que I'on peut noter en revanche, c’estlgs sujets obtenant les meilleurs résultats
sont le plus souvent ceux qui ont un assez boranide langage oral en production et qui ont
été confrontés au langage écrit. Cela rejoint cg ltpn a vu dans la partie théorique (du
moins pour le nombre), a savoir qudacquisition du nombre est fortement liee a
I'apprentissage du langage écrt’. Au contraire, les sujets obtenant les moins lsmuses
sont le plus souvent ceux présentant des trouldiegiannels, ainsi que les deux sujets
trisomiques. Mais ce ne sont que des constatatibrfisudrait davantage de sujets et des
critéres de sélection plus précis pour avoir dagmtle certitudes.

Concernant nos hypothéses sur les modalités dapaiss

Le fait de passer par des perceptiofférdntes,visuelles, kinesthésiques ou encore
tactiles, nous semble pertinent pour mieux noudreecompte des performances des sujets
testés. Nous pensons que cela leur permet de méléchir a leurs actions et de mieux
intérioriser ce qu’ils ont produit. Cela rejointtre® hypothése sur le fait que passer par la
manipulation permet d’améliorer la désignation. 8lauons pu constater que I'épreuve 3 était
plus complexe que I'épreuve 1 et que malgré caladeres sont similaires. Cependant, nous
ne pouvons affirmer de maniere certaine que la pudation lors de I'épreuve 2 a eu une
incidence sur la derniére épreuve. Il faudrait &rifier. Pour cela, il faudrait proposer
I'épreuve 3 isolément quelques mois avant de ptésénbatterie dans son intégralité afin de
pouvoir comparer.

Enfin, I'hypothese selon laquelle legiets seraient davantage performants dans
'épreuve de manipulation que dans les épreuveslédignation ne se vérifie pas. Cela
contraste avec les données théoriques recueillipsopos de I'épreuve de manipulation.
Encore une fois, nous ne pouvons avoir de cerstudais il nous semble que cela peut
s’expliquer par plusieurs facteurs. Tout d’abomk Honnées théoriques concernaient des
enfants ne présentant pas de déficience intellbet@gés de 2 & 6 ans. Donc les disparités
entre cette population de référence et notre ptipalaont nombreuses, tant au niveau de
'age, du vécu, qu'au niveau du langage oral, difgmintre autres. Nous pensons qu'’il est
pertinent de nous inspirer d’épreuves déja exisgapour évaluer le langage oral des sujets
présentant une déficience intellectuelle car is&xpeu de tests congus pour cette population.
Cependant, nous pouvons difficilement nous appsgyerles résultats de la population de
référence et devons penser a des adaptations ear iinportant de prendre en compte les
spécificités de notre population.

Ensuite, notre épreuve de manipulation mettait em jdes perceptions visuelles,
kinesthésiques et tactiles. Or, beaucoup de nostssygrésentent des difficultés neuro-

97 Cf. note 49 p.29
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visuelles, psychomotrices, motrices ... La tache guéur demandait de faire était pour eux
inhabituelle, complexe et colteuse en énergie. édatraire pour la désignation d’images,
certains ont été confrontés au langage écrit gtldpart aux supports visuels tels que les
pictogrammes (par exemple le PECS). Nous pensoms l'quasemble de ces éléments
expliguent en partie pourquoi les épreuves de désimn sont mieux réussies que les
épreuves de manipulation.

Concernant nos hypothéses sur les données théerique

Ce sont les items comprenant des premgumont été les plus difficiles a appréhender
et globalement ceux comportant du pluriel. Celaatwore les données théoriques recueillies a
ce propos. Enfin, nous ne pouvons pas certifier Igaedifficultés rencontrées a cause des
oppositions conceptuelles et des oppositions grarmahes induites par le genre et le nombre
auront des problématiques différentes. Nous avangaws notre partie « limites » qu’il nous
aurait fallu élargir le champ de I'évaluation dectampréhension du genre et du nombre a des
enonceés plus complexes.

1.4. Conclusions au niveau de notre protocole

Notre batterie expérimentale s’inscrit bien dane démarche d’évaluation mais n’est
pas suffisante pour évaluer I'ensemble du langagd du sujet adolescent déficient
intellectuel. Il manque des éléments d’anamnéselletest ciblée sur un seul domaine (la
compréhension du genre et du nombre). Mais a etie elle nous a permis de pouvoir faire
guelques constatations sur la situation de bilarcetee population. Nous allons a présent
terminer cette discussion en ouvrant notre suimment en donnant quelques pistes pour
la prise en charge pour trois de nos sujets, AlRiatine et Jordan.
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2. Pistes pour la prise en charge

L’objectif de cette derniére partie est de montiatérét de notre batterie pour apres
la situation de bilan. Bien que n’étant pas un loditvaluation complet, a partir de nos
résultats et de nos observations nous pouvonsétéiir quelques pistes pour la prise en
charge. Nous en donnerons quelques unes concejiodalement tous les sujets, puis nous
prendrons brievement les cas de trois de nos qujeitsétayer cela.

2.1. Quelques pistes pour la prise en charge desisujets

Ces résultats nous indiquent plusieurs élémentsjre I'importance du suivi et de
'aide apportée aux sujets adolescents déficiemtisliéctuels, afin d’accompagner ceux-ci
vers 'état d’adulte. Cela, au niveau des apprsatjes, de la sexualité, de la compréhension
du langage oral en général, et de la compréhenigidaur entourage (de leurs thérapeutes, de
leurs éducateurs, de leur famille et de leurs amis)
Ces résultats nous montrent également que si e est rassurant, leur proposer une tache
complexe, colteuse en énergie, leur demandantagegités d’interaction, méme avec une
personne qu’ils connaissent peu est possible.
lIs nous confirment I'importance de donner du s&m® qu’on leur propose, et que le fait de
les intégrer dans la tache, les rendre acteursuidravail, est un élément positif.
lIs nous montrent enfin que sujets disposent depébemces liées a la lecture d'images. Celles
-ci témoignent gqu’ils ont des capacités non seufgraereconnaitre ce qui est représenté sur
une image, quils peuvent y mettre du sens et gkuvent retrouver les indices leur
permettant de trouver la bonne solution. Cela rooudirme que notre population a souvent
une bonne maitrise des supports visuels, donautl fauvoir s’appuyer dessus, que ce soit
pour I'évaluation ou pour la prise en charge. Hagepertinent d’envisager ['utilisation du
langage écrit en plus du langage oral et des imag@se pour les sujets qui n’y ont pas été
confrontés jusque la, I'aspect multicanale de é&lueation étant a privilégier.
Nous allons a présent illustrer cela au traverscdssde trois de nos sujets, Abdel, Jordan et
Perrine.

2.2. Quelques pistes pour la prise en charge odphonique de trois de nos sujets

Prenons tout d’abord le cas d’Abdel. Nous avonslams sa présentation que, malgré
son diagnostic d’autisme, il pouvait tres bien &aes la communication, notamment grace a
son classeur de pictogrammes. Nous pourrions d'paet suggérer de reprendre
ultérieurement la méme évaluation en lui donnastdensignes et les énoncés des items,
toujours par oral, mais en s’appuyant sur le supp&CsS, qu’il comprend tres bien. Cela
nous permettrait de vérifier les connaissances déAldont les résultats aux trois épreuves
sont pour I'heure inférieurs a la moyenne de sesacades. Ce qui peut étre étonnant car il
peut de lui méme effectuer une phrase en pictogerawec un sujet, un verbe et un
complément. En ce qui concerne la prise en chdrdadrait reprendre dans un premier
temps les notions de genre et la distinction fie¢on, notamment grace au support visuel.
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En individuel on pourra par exemple utiliser destpl de ses camarades, qu’il connait bien,
ou des photos de situations avec des personnes.o&vmatériel, on pourra lui demander de
faire des phrases de ce qu’il voit avec des pietognes, et lui proposer de les comparer avec
celles de I'orthophoniste. Au départ avec une speatsonne, ensuite avec plusieurs, puis avec
des animaux ou des objets en fonction de ce qorihait. Nous pourrions au départ faire des
phrases avec un article, un nom, un verbe (et orpEament si besoin), puis progressivement
introduire la notion de pronom.

Une prise en charge en groupe n’est pas a exdbagl étant bien dans l'interaction et dans
la communication lorsqu’il ne se sent pas angoi@sepourra proposer des jeux d’échanges,
comme des jeux de famille aménagés, toujours aveapport visuel. On pourra travailler le
genre et le nombre en créant par exemple une dilleh filles, garcon, gargons et toujours
des images de situations ou des photos des jeerldM&.

Prenons a présent le cas de Perrine. L'acquisitiogenre et du nombre ne semble pas lui
poser de problémes. Elle a méme obtenu un scorél@epour I'épreuve de manipulation. Il
serait intéressant de proposer a un sujet comms@emne rééducation logico-mathématique
en s’appuyant sur la manipulation qui 'améneraréechir a une situation, a anticiper, a
développer ses représentations mentales et argmbstu réel, avec notamment des supports
visuels, I'aspect multicanal de la rééducation téaprivileégié pour renforcer I'intériorisation
des connaissances et des apprentissages.

Prenons enfin le cas de Jordan. On pourrait pepgeises importants troubles neuro-visuels
et psychomoteurs le géneraient pour I'évaluation.aec les adaptations il n’en est rien. A
aucun moment il ne s’énerve a cause de ses difficull serait intéressant d'utiliser la
manipulation, a condition qu’il y ait du sens, poravailler d’autres éléments que le genre et
le nombre, qu'il semble avoir acquis. Un domainé sgrait notamment a travailler est la
communication. En effet, il a parfois eu du malrangire en compte I'examinateur qui a eu
besoin de lui rappeler gu’il était la, parfois pdur demander de continuer a se concentrer
pour avancer dans la passation.
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CONCLUSION

Nous nous interrogions sur I'éventuelle possibitig2¢ mettre en place un protocole
d’évaluation coté chez la population adolescentficidate intellectuelle. Nous nous
demandions également si le fait de cibler un doedm langage oral, ici la compréhension
du genre et du nombre, nous permettrait d’avoirpistes pour la conception d’'une batterie
de tests plus large lors d’un travail futur.

Nous avons vu au travers de la définition de lac@fce intellectuelle gu’elle touchait
des personnes de tous ages, aux profils vari@seesan étiologie était tres large. Nous avons
vu également que le concept d’adolescence étaittmplexe et en perpétuelle redéfinition.

Nous avons confronté ces deux notions dans le cdtnee situation de bilan
orthophonique, qui est la base de toute prise argeh

En définitive, il nous est apparu que I'évaluationtée des jeunes présentant une
déficience intellectuelle est possible, si on lguécise notre projet et si I'on fait les
adaptations nécessaires. Notre démarche expérimemtas a permis de voir que ces jeunes
parvenaient a montrer des compétences qu’ils avpafois du mal a exprimer, en raison de
leurs difficultés langagieres notamment.

L’aspect plurimodal de notre passation nous mamuieela manipulation est complexe,
mais qu’elle nous permet de voir comment les sujetmprennent les énoncés. Pour la
désignation d’images, le fait de s’appuyer surdezapacités visuelles et le fait de leur faire
donner une image parmi un choix de quatre propostiont un impact positif sur leur
concentration.

Nous n'avons pu dégager des profils tres précivwades résultats mais peut-étre
faudrait-il mettre en place des criteres de sdlactilus précis. En revanche, nous avons vu
dans notre discussion, en analysant quelques oascep résultats et observations peuvent
donner une base pour un projet thérapeutique.

Au vu de ces premiers résultats concernant ces mletions nous trouvons qu’il serait
intéressant de poursuivre cette démarche expérateerdn I'ouvrant sur I'évaluation globale
du langage oral et en réfléchissant aux différanigports que I'on pourrait proposer. On
pourra noter a nouveau le fait quoeis les sujets qui se sont prétés a notre étudpuoaller
jusqu'au bout des épreuves, dans de bonnes camliéib cela malgré leurs difficultés, la
longueur de la passation et le fait de se retroamesituation de test.
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ANNEXE 1 : Questionnaire IME sur le sujet adolegcen



Questionnaire IME
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| Objectif : recueillir votre vision, vos ressentis personnels vis-d-vis de 1’adolescent présentant une déficienc
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ANNEXE 2 : questionnaire évaluation orthophoniqugpras de la population
adolescente présentant une déficience intelleetuell



Questionnaire

- quels tests, épreuves utilisez-vous ?

Nous avons créeé notre propre batterie de testité ga matériel que nous utilisons depuis
guelques années et a partir de notre expérience.

- quelles sont les éventuelles difficultés souventontrées en situation de bilan ?

Cela dépend beaucoup des jeunes. Certains n'aot@piela situation de test et peuvent aller
jusqu’a balancer le matériel. Il faut souvent puss passations pour terminer le bilan.

- s'il y en a quelles adaptations mettez-vous aoepP

Le bilan se déroule dans une salle adapté a @it Effe fait intervenir le moins possible les
stimuli auditifs et verbaux. Elle est isolée ddreadeinte de I'IME et comporte tres peu de
matériel et de mobilier.

- des remarques, commentaires, Si vous en avez.

Il est tres difficile de faire passer a ces jeunmedilan quantitatif pur et étalonné. Il faut
souvent s’appuyer sur I'observation clinique eunglte. Par exemple le fait de donner des
consignes verbales pendant I'entretien (« prentds chaise la », « peux-tu fermer la porte »
...) fait pour nous partie de I'évaluation.
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ANNEXE 3 : cahier de passation et items.



COMPREHENSION SYNTAXIQUE : le genre et le nombre

Epreuve 1: TEST ELO C1 et C2 modifiés.

N° Réponse Réponsg AC
ITEMS demandé 1 2 P ou
RC
1. Le petit garcon 1
2. Les oiseaux volent 2
3. La petite fille 2
4. Elle est cachée 3
5. Il regarde I'oiseau qui vole 3
6. Quelques garcons ont des chapeaux 1
7. La petite fille le regarde 1
8. L'enfant joue 1
9. L'ours dort 4
10. Elle lui demande de la mettre 1
11. Il a des lunettes 1
12. Les ours dorment 1
13. Il les regarde 1
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COMPREHENSION SYNTAXIQUE : le genre et le nombre

Epreuve 2 : Consignes verbales

Temps 1 : jeu.
Temps 2 : évaluation

ITEMS

Réponse
1

> Réponse
2

AC
P ou
RC

1. Le garcon dort
(les humains, le mobilier)

2. Les filles s’assoient
(les humains, le mobilier)

3. Il s'assoit sur le fauteuil et elle s’assoit kuchaise
(les humains sans la fillette, le mobilier)

4. Elle le regarde

5. Un chien va dans la maison
(vaches, chiens, cochons, maison)

6. Elles dorment
(vaches, chiens, cochons, maison)

7. lls vont dans la maison
(vaches, chiens, maison)

8. Les cochons la regardent
(vaches, chiens, cochons, maison)

9. Elle(s) les regarde(nt)
(vaches, chiens, maison)

10. lls veulent l'attraper
(vaches, chiens, cochons, maison)




COMPREHENSION SYNTAXIQUE : le genre et le nombre

Epreuve 3 : Désignation support figurines

N° Réponsg Réponsg AC
ITEMS demandé 1 2 P ou
RC
1. Les filles sont debout 3
2. La fille dort 4
3. Il est assis sur la chaise et elle est assise su 1
fauteuil
4. Elle parle au garcon 4
5. La vache le regarde 3
6. Les chiens sont dans la maison 2
7. Elles les regardent 1
8. Elles le suivent 2
9. lls sont derriére le chien 4
10. Il fait nuit. Ills dorment. 3




Item 1

Iltem 2
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Iltem 8



Item 9

Item 10



RESUME :

L'objectif de ce mémoire est d’évoquer la situatittnbilan orthophonique chez des sujet
adolescents présentant une déficience intelleetuéks domaines ont rarement été abordes
conjointement dans la recherche. Le constat lot®tiele de la déficience intellectuelle et
de I'évaluation est alors celui d’'un manque d’aytiiotamment de tests cotés, rencontré par
les professionnels pour tester cette populatiogém@éral. Cela nous a amené a réaliser une
batterie de trois épreuves testant le genre airi@one qui servirait de base a la création d’un
protocole complet pour le langage oral, adaptésgarmes. Nous nous sommes également
intéressé aux modalités de la mise au point deategole, pour qu'il fasse ressortir de fagon
efficace les performances de ces sujets, qui Ip@sEnt pas toujours de moyens efficace
pour comprendre et se faire comprendre.

ABSTRACT :

The objective of this work is to discuss the sitwabf speech therapy assessment for
adolescents with intellectual disability. The repuring the study of the intellectual
deficiency and the evaluation is then the onelath of tools, in particular of highly-rated
tests, met by the professionals to test this pdoml@enerally. It brought to us to realize a
seriesof three tests testing the genre and the numberhwhould be of use as foundatitm
the creation of a more complete protocol for the anguage, adapted to these young
people. We were also interested in the modalitiegheddevelopment of this protoctd,
highlight in an effective way the performanceshade subjects, who have not yet acquired
in effective way means to understand and to be rsiwlsl.




