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INTRODUCTION

Qu’est-ce que la lecture ? D’innombrables études, recherches, articles se centrent
sur ce questionnement. En faisant de la lecture notre objet d’étude, nous
chercherons a I’expliquer, a trouver des variables sociales qui nous rendent compréhensible

un acte tellement intime.

La lecture est un concept difficile a définir, car chacun lui accorde un sens qui prend
son origine dans le milieu familial, social, scolaire. Nous la reconnaissons comme fait social,
comme pratique culturelle. D’aprés Bernard Lahire', la lecture est & la fois une pratique
économique, sociale et culturelle soumise a des enjeux politiques, qui s’avére révélatrice des
valeurs des normes et des mceurs de notre société contemporaine. Les pratiques culturelles ne
sont pas des pratiques isolées. Selon Roger Chartier? (1985,1993), la pratique de la lecture se
réalise dans un espace intersubjectif construit historiquement et autour de 1’acte de lire. Les
lecteurs partagent des attitudes, des comportements, des représentations qui ne sont pas
isolées mais qui impliquent une continuité culturelle dans les fagons de se relier a I’écrit®. En

nous appuyant sur cette perspective, nous considérons les pratiques de lecture comme

(...) une pratique sociale qui donne origine aux interactions et a des échanges sociaux et qui
se situe nécessairement dans la diachronie des conditions sociales du lecteur. Cette pratique peut se
réaliser dans n’importe quel lieu, a n’importe quelle heure, dans n’importe quelle source ou format
documentaire et sans prendre en compte la variable temps®.

Vue de cette maniére, nous pouvons dire que ’origine sociale de I’individu et le
milieu de socialisation de ses pratiques de lecture peuvent favoriser ou empécher un bénéfice
social ou culturel. L’amour ou la désaffection pour la lecture, le besoin ou 1’indifférence pour
I’acte de lire ne viennent pas uniquement du lecteur, ils sont aussi la réponse a des attentes de
vie, a des moments importants, a des environnements favorables qui permettent de donner une

place a la lecture dans I’'univers symbolique du lecteur.

! LAHIRE, Bernard (Dir.)Sociologia de la lectura. Edit. Gedisa, Barcelona Espaiia, 2004.
® CHARTIER, Roger (sous la direction de). Pratiques de la lecture, Paris, Editions Payot & Rivages, 1985-1993.
> Cf. Ibid.

* ALVAREZ, ZAPATA, D. Una mirada a los estudios de comportamiento lector en las bibliotecas publicas en
América Latina, México, D.F., CONACULTA, 2005, p. 17. Nous traduisons.
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La lecture est donc une pratique sociale qui peut étre quotidienne pour les uns et
inexistante pour les autres. Pour ceux qui la pratiquent, elle devient un acte naturel et
diversifié qui demande des niveaux de compréhension différents et qui se présente a tout
moment. Pour ceux qui ne la pratiquent pas, elle représente un handicap, un facteur de
marginalisation sociale qui limite leurs espoirs dans un monde ou lire ou ne pas lire marque la

différence.

La lecture suppose I’acquisition de son apprentissage et au Mexique, les niveaux
d’analphabétisme sont toujours importants. Les demandes sociales actuelles requiérent des
compétences de base en fonction des contextes —économique, technologique et culturel- de
chaque culture. Les différents milieux sociaux et les besoins individuels entrainent la
diversification des textes et des formes de lecture nécessaires a la vie quotidienne. Ces
demandes exigent de dépasser le simple déchiffrement des mots. C’est ainsi que les faibles
pratiques de lecture font apparaitre sur la sphére sociale non seulement les analphabétes® mais
aussi les analphabétes fonctionnelles®. 1l devient alors évident que le probléme ne se limite
pas a I’impératif scolaire d’apprendre a lire, quand il s’agit de faire acquérir le savoir lire aux

étudiants.

L’initiation a la lecture représente un long chemin qui peut s’initier de maniére
différente, par I’intermédiaire de la voix de celui qui lit, par le contact avec les livres dans le
milieu familial ou a I’école. De toute fagon, comme I’affirme Martine Poulain’ « les habitudes
de lecture ou d’écriture des individus, pas plus que leurs autres comportements sociaux, ne

peuvent pas étre séparés du contexte ou ils ont lieu ».

La recherche que nous réalisons, trouve sa source dans un questionnement personnel

qui a son origine dans plusieurs expériences. Dés la plus jeune enfance, les secrets de la

> Définis comme « (les sujets) incapables de lire et d’écrire des écrits simples et brefs ». SOTOMAYOR, Carmen.
«Analphabétisme fonctionnel en Amérique Latine, au Chili» in Cahiers de recherche en éducation, Vol.2, N° 3,
Québec, Université de Sherbrooke, 1995, p. 557.

® Définis comme « (les sujets qui ont) des compétences insuffisantes en lecture, écriture et en mathématiques
pour faire face aux exigences de la vie quotidienne, du travail et de la participation sociale ». SOTOMAYOR,
Carmen. «Analphabétisme fonctionnel en Amérique Latine, au Chili» in Cahiers de recherche en éducation,
Vol.2, N° 3, Québec, Université de Sherbrooke, 1995, p. 557.

7 POULAIN, Martine. « Una mirada a la sociologia de la lectura” in Perfiles educativos, Vol. XXXIIl, nam.
132,2011, México, IISUE-UNAM, 2011, p. 21.
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lecture m’ont toujours attirés. Etant une lectrice précoce, j’ai appris a lire avant de commencer
I’école primaire grace a la grande quantité de livres existants a la maison et a une continue
familiale qui consistait a nous apprendre a lire a la maison, avant le début officiel de la

scolarisation dans une école primaire.

Ensuite, mon expérience comme enseignante de francais langue étrangére a
I’Université de Veracruz, -campus de Xalapa- pendant 19 ans m’a permis de constater chez
des étudiants mexicains qui suivent des études en FLE une faible compréhension du sens des
textes abordés et lus en francais langue étrangére. Cela m’a semblé un probléme digne pour

en découvrir les raisons.

Peut-étre, comme lecteurs et enseignants, avons-nous tendance a voir nos étudiants
comme des «lecteurs» par le simple fait qu’ils ont réalis¢ des études pré-universitaires.
Cependant, les étudiants de la Licence en Langue Francaise semblaient avoir une relation
avec la lecture établie uniquement sur une vision pratique et utilitaire de celle-ci. lls étaient
bien loin des discours qui “sacralisent” la lecture et qui I’associent de manicre spéciale a la
littérature. En classe, ils ne manifestaient pas un vrai intérét par les lectures, ils ne
manifestaient pas un véritable plaisir au moment d’aborder des textes. Le niveau superficiel
de ce qui était lu, ne posait pas de grands problémes, mais ils n’allaient pas plus loin. Nous
pourrions dire que pour eux, la lecture n’est pas investie de valeurs et des significations qu’il
faut reconstruire. Tout cela nous le constations surtout dans le cadre de nos cours de
Littératures francophones et de Didactique du FLE pour des publics spécialisés, mais aussi
dans les cours de Langue Francaise ou on lit des textes d’une difficulté moins importante, ou

les sujets des textes ne sont pas spécialisés et le lexique est plus accessible.

Le manque d’une vraie compétence de lecture et I’évidence des problemes

d’interprétation nous ont amenée a nous interroger sur les sources de cette problématique.

Mais cet intérét s’inscrit aussi en continuité des recherches faites précédemment dans
le cadre d’un Master en Didactique du FLE®, au Mexique, dont le sujet était la lecture des
textes anthropologiques. Ce mémoire avait pour objectif de faire des propositions de travail
pour améliorer les pratiques dans ce cours trés polémique (par sa nature et ses fins), appelé :

francais instrumental. Ce type de cours trouve ses origines en Amérique Latine et 1’objectif

8ALARCON-CONTRERAS, Mdnica. Mémoire de Master. "La compréhension de lecture en FLE: une proposition
pour la Faculté d'Anthropologie de I'Université de Veracruz", Université de Veracruz, septembre 1999.
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principal est le travail sur une compétence partielle: la compréhension écrite des textes de

specialité.

Nous avions observé que les étudiants de la Faculté d’ Anthropologie qui s’inscrivaient
aux cours de francais manifestaient un grand intérét pour la lecture des auteurs francais en
langue originale. lls avaient des connaissances linguistiques en termes de spécialité et par
conséquent leur niveau de compréhension de textes en francgais était parfois comparable a
celui d’un étudiant de la Licence en Langue Francaise®. Cela nous a incités & étudier la
situation et a proposer des activités qui favorisent des stratégies de lecture pour un public

spécialisé en textes anthropologiques en langue francaise.

A T’issue de ce travail et de mon expérience comme enseignante, le cadre d’une thése
de doctorat semblait adéquat pour développer le questionnement sur les sources possibles de
ces problémes chez nos étudiants. Le sujet m’a toujours apparu comme fascinant, intéressant
et utile. De plus, il semblait plus logique cette fois de repérer les origines d’une telle situation

avant de penser a des propositions de travail afin de I’améliorer.

Evidemment la tache ne nous semblait pas facile car la lecture en étant qu’acte
personnel reste toujours mystérieuse. Selon Bernard Lahire™, chaque lecteur est une variable
indépendante, chaque livre qu’il lit, I’idée qu’il se fait de son contenu et de ses qualités,

dépendent de maniére fonctionnelle seulement de lui. Alors comment envisager le sujet ?

Faire un travail de recherche purement basé sur des approches qualitatives nous
semblait répétitif et limité. Nous cherchions a enrichir notre perspective des approches
sociales, culturelles, linguistiques, sémantiques. Pour nous, il fallait associer les sciences
sociales aux conditions de mesure des approches quantitatives. C’est ainsi que, dans le but de
donner des réponses a nos questionnements, nous avons choisi de faire une recherche qui
porte sur les pratiques et représentations de la lecture véhiculées par les expériences des
étudiants considérés comme des lecteurs sociaux, car nous partons du fait que la lecture ne se
limite pas & I’Ecole. Nous savons bien que travailler sur les représentations sociales nous

renvoie a étudier de quelle maniére celles-ci produisent des attitudes et des comportements a

° Le nombre d’heures de francais langue étrangére d’un étudiant de la Licence en Langue Francaise a Veracruz
dépasse énormément le nombre d’heures de francais instrumental (quatre heures hebdomadaires) d’un
étudiant de la Faculté d’Anthropologie. De plus, les étudiants de la Licence en Langue Francaise acquiérent les
guatre compétences de la langue : compréhension orale et écrite, production orale et écrite.

' LAHIRE, Bernard. op. cit.
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partir de savoirs et d’informations qui se diffusent a propos de leurs objets. Donc, avant de
centrer notre recherche sur une approche des représentations en particulier, nous sommes
partis des postulats qui definissent les représentations a partir de deux composantes: les
éléments qui la constituent et les relations qu’entretiennent ces éléments entre eux. D’aprés
Michel-Louis. Rouquette et Pierre Rateau™ « toute étude de représentations exige 1utilisation
de méthodes visant a faire émerger ses éléments constitutifs et d’autre part a restituer leur
organisation ». Restituer 1’organisation suppose de trouver une hiérarchisation des éléments
et aussi les relations qui les unissent et qui déterminent leur place dans le systeme
représentationnel. Pour Jean-Claude Abric'?, les représentations permettent de comprendre et
expliquer la réalité en plus de guider les comportements et les pratiques. Toute représentation
contient un noyau, celui-ci étant la partie constituée des éléments stables et cohérents, donc
celle qui résiste le plus au changement. Ce noyau donne a la représentation ses propriétés de

signification individuelle mais aussi collective®®,

A partir de ces postulats, nous avons décidé de nous centrer sur I’étude des
représentations sémantiques et culturelles. Dans ce but, nous fondons notre étude sur une
approche de type linguistique argumentatif qui suppose la reconstruction de la signification
lexicale. Une telle approche nous renvoie a la construction du noyau de la signification
argumentative du concept central de notre recherche : la lecture. Ceci en se servant justement
des propriétés essentielles de la catégorie conceptuelle de ce mot. Ainsi donc, nous guiderons
notre étude de maniere prioritaire sur la Sémantique des Possibles Argumentatifs (Olga
Galatanu 1999, 2000, 2006, 2007, 2009), modele de description des significations lexicales et
qui s’inscrit justement dans la ligne de la sémantique argumentative et des stéréotypes
linguistiques de Putnam. La Sémantique des Possibles Argumentatifs postule que les mots et
les groupes des mots sont porteurs de sens et qu’ils peuvent rendre compte d’une
représentation du monde « percu » et « modélisé » par le langage, au travers de significations
linguistiques et surtout lexicales'. Ils sont vus comme des outils d’expression de soi et de

communication donc d’argumentation de soi et du monde representé. Le principe explicatif

u ROUQUETTE, Michel-Louis et Patrick Rateau. Introduction a I'étude des représentations sociales, Grenoble,
Presses universitaires de Grenoble, 1998, p. 30.
12 ABRIC, Jean-Claude. Les pratiques sociales et représentations, Paris, PUF, 1994, p. 17.

Bibid. p. 23.

" GALATANU Olga. “Argumentation et analyse du discours” in Gambier, Y; Soumela-Salmi, E. (dir) in Jalons 2
Turku, Université de Turku, 1999a, p 75-79.
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est associatif et cherche a révéler « I’ancrage dénotatif (de conceptualisation du monde) de la
signification et de son potentiel argumentatif »'°. Donc la SPA est définie par Olga Galatanu®®
comme associative, holistique, encyclopédique et dynamique. L’analyse de la signification se
fait sur trois strates : le noyau, les stéréotypes et les possibles argumentatifs. Etant donné que
notre étude porte sur la spécificité des discours tenus par des étudiants de la Licence en
Langue Francaise de I’Université de Veracruz a propos de la lecture, nous insérons donc nos
analyses dans les postulats de la SPA et ainsi nous ferons ressortir le niveau d’inscription des

attitudes ou prises de position de nos étudiants par rapport a cette pratique.

Prioritairement, notre étude représente un besoin de comprendre et de partager les
diversités de pratiques et représentations de nos étudiants universitaires et de trouver des
réponses a nos questionnements. Notre enquéte vise de plus une population qui ne nous est
pas étrangere et dont les résultats nous aideront a reformuler nos pratiques éducatives. Ainsi
donc, les questionnements qui guident notre travail de recherche -les représentations
sémantiques du concept de lectura influencent-elles les pratiques de lecture des étudiants de
la Licence en Langue Francaise de I’Université de Veracruz ?- nous méneront & confirmer ou

a infirmer la pertinence de notre hypothése de départ.

Nous considérons que les pratiques de lecture, par leur construction historique et leur
continuité culturelle peuvent se trouver a la base des représentations de la lecture chez des
lecteurs, mais le cas inverse est aussi possible. Donc, nos objectifs principaux sont de mettre
en évidence les mécanismes langagiers qui participent a la construction de la signification
linguistique de lectura et de faire apparaitre des représentations sémantiques de ce méme
concept ; de répertorier quantitativement les pratiques de lecture personnelle et académique de
nos ¢tudiants afin d’en dresser un profil, de faire des croissements de variables significatives;
de les associer ensuite aux représentations de la lecture —conformes ou non conformes au
protocole sémantique-, afin de valider nos hypothéses et trouver une réponse a notre

problématique d’origine.

Pour commencer nous présenterons une description de notre objet d’étude afin de

situer la population analysée et son contexte géographique et éducatif précédent et actuel,

> GALATANU, Olga. « Les valeurs affectives des « marqueurs discursif illocutionnaires » en frangais et en
anglais. Les « holophrases »: une approche sémantico-discursive » in Bouchard, J. Evrard (éd) Les
marqueurs discursifs affectifs, 'ERIAC, Université de Rouen, 2007d, p. 231.

' Ibid.p.231.
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étant donné que la construction d’une représentation est influencée par le contexte
socioculturel. Puis nous aborderons la construction des corpus lexicographiques et déclaratifs
qui seront a la base de nos analyses linguistiques et textuelles et de la méthodologie qui
orientera notre recherche : aspects quantitatif et qualitatif, théories adoptées et logiciels

d’appui.

Ensuite, pour faire lien entre le passé et le présent nous esquisserons un cadre
historique qui tien compte de ’histoire du Mexique préhispanique, colonial et moderne. Nous
aborderons les particularités politiques ; culturelles et éducatives d’un pays qui avait une
histoire et une culture propres et qui subis le choc d’une culture autre. Petit & petit, en suivant
la ligne d’un dessin persévérant, les Espagnols s’implantérent avec leur religion et leur culture
donnant naissance a une culture ou se fondérent des éléments d’origines diverses qui sont a la
base de la société mexicaine actuelle. Méme si celle-ci est forte différente, cette partie de
notre histoire nous semble une dimension indissociable de notre sujet d’étude étant donné que
nous considérons que 1’acte de lire comprend aussi une dimension qui touche la construction

historique.

Puis, nous situerons les theéories qui dessinent nos chemins a suivre dans la quéte de

nos objectifs, prioritairement la SPA pour ce qui concerne la reconstruction de la signification

argumentative du concept de <lectura> et SPAD pour I’analyse textuelle de données.

Notre travail se verra finalement complété par la présentation et I’analyse des resultats

et les conclusions apportées.
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CHAPITRE 1

1 Objet de I’étude

Cette recherche est axée sur les étudiants de la Licence en Langue Frangaise
appartenant & la Faculté des Langues de I’Université de Veracruz, campus
Xalapa, au Mexique. Ils constituent la population cible de notre étude. C’est pourquoi il nous
semble important pour commencer de mettre en contexte les unités qui composent notre
champ d’étude, a savoir : la zone géographique, I’Université de Veracruz, la Faculté des
Langues et la Licence en Langue frangaise qui deviendra notre unité d’information en

particulier.

/

‘\\ { ‘: »
N Amérique

Centrale

Figure 1 Carte du Mexique actuel®’

17 aps s . . s
Source : modifiée par Monica Alarcon Contreras, tirée de cartes Google.
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1.1 Veracruz

Nous commencerons donc par situer I’Etat de Veracruz, 1’un des 31 Etats qui forment
la Republique Mexicaine: il se trouve au sud-est du pays et il s’étend sur une surface de
71,954 km2, ce qui représente 3.7% de la surface nationale. Selon le dernier recensement

réalisé en 2010, Veracruz a une population de 7 110 214 habitants™.

Notons que cette région est trés riche culturellement parlant. Avant ’arrivée des
Espagnols, trois cultures autochtones la peuplaient : les Huastéques dans le nord, les
Totonaques au Centre et les Olméques, plus au sud. Leurs vestiges archéologiques et leurs
langues sont toujours présents dans tout I’Etat de Veracruz qui est divisé en dix régions

administratives ' (voir figure 2).

1) Huasteca alta 2) Husteca baja 3) Totonaca 4) Nautla 5) Capital Xalapa
6) Montafias 7) Sotavento 8) Papaloapan 9) Tuxtlas 10) Olmeca?

Figure 2 Dix régions administratives de I'Etat de Veracruz

'8 Chiffre tiré du site de 'INEGI (Institut national de statistique et géographie) :

http://www.inegi.org.mx/sistemas/consultafiltro.aspx?c=10395&s=est, consulté le 20 septembre 2010

' ’Etat de Veracruz est divisé en 212 municipalités et 10 régions administratives.

%% Carte tirée de la page du gouvernement de Veracruz http://www.veracruz.com consultée le 21 septembre
2010.
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Ces vestiges nous permettent de constater la perfection dans les formes des objets
élaborés : jougs, haches, masques, structures monumentales, pyramides. Les Totonaques® et
les Olmeéques? ont construit de grands sites, tandis que les Huastéques®® n’ont pas laissé
beaucoup de traces car ils étaient victimes des invasions constantes des habitants du Nord.
Cependant, les Olmeques ont été considérés comme la « culture mére » car ce groupe humain
a créé la communauté la plus développée connue au Mexique. Ils sont les auteurs des

fameuses tétes colossales et ils occupaient le vaste territoire de la Mésoamérique.

Apres I’arrivée des Espagnols, en 1518, le Port de Veracruz est devenu un point
important d’échange entre I’Espagne et ses colonies. C’est ainsi que de cette région et de ce
port en particulier, partaient vers I’Europe des métaux précieux comme 1’or et I’argent, des
animaux comestibles comme les dindes (guajolotes), des produits de la terre comme le mais,
les avocats, les haricots, I’ixtle? et le coton, entre autres. C’était également la porte d’entrée
pour des produits entreposés dans les cales des navires espagnols : feves, blé, riz, animaux
domestiques, poudre, tissus et vin, en vue d’étre distribués partout le territoire de la Nouvelle
Espagne. En effet, a Veracruz, trés peu de colons s’étaient établis dans la région, sans doute
parce qu’ils préféraient le climat plus tempéré de I’altiplano central. En méme temps, la
population indigéne avait beaucoup diminué pendant la Colonie dans tout le pays. D’apres des
récits de I’époque, elle avait atteint ses niveaux le plus bas au début du XVlIle siecle. Etant
donné les désaccords liés a la taille de la population native du Mexique prehispanique, les
historiens ont été menés a réaliser des études sur la démographie historique non quantitative,
basée sur des récits de 1’époque, dans ce cas du XVle siécle. 11 faut dire qu’il existe depuis
toujours un grand débat sur les chiffres proposées pour la population préhispanique. Tous ces
chiffres sont des énigmes, voila pourquoi les études actuelles font une révision des sources en

castillan et nidhuatl afin d’aborder plus directement les phénomeénes sociaux et naturels qui

21 o s L. ;. . .
Les Totonaques habitaient la région centrale de Veracruz pendant les périodes classique et post classique
mésoaméricaines

*? Les Olmeques habitaient le sud-est de I'Etat de Veracruz et I'ouest de la région de Tabasco pendant la
période préclassique moyenne, 1200-400 av. J.-C

2 Les Huasteques habitaient les régions qui touchent les limites des états de Tamaulipas, San Luis Potosi,
Querétaro, Hidalgo, Puebla et Veracruz. Cette culture date du XVle siecle av. J.-C, jusqu’au moment de la
conquéte espagnole.

24 . n . , .
Voir photos en annexes. Tétes colossales qui se trouvent au Musée d’Anthropologie de Xalapa, Veracruz,
Mexique.

> Uixtle est une fibre végétale dont la source est le « maguey » ou agave ixtli. Cette fibre est utilisée dans la
fabrication des cordes et des tissus.
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ont contribué a la baisse démographique du XVléme siécle. Dans cette optique Robert
McCaa®® a réalisé une « nouvelle lecture », comme il I’appelle, des narrations de Hernan
Cortés, Francisco Lopez de Gomara, Bernal Diaz del Castillo, Toribio de Motolinia et
Bernardino de Sahagun pour analyser les causes de la baisse démographique et avoir une idée

plus claire de la population d’origine et de la population apres la catastrophe démographique

qu’il décrit.

Le tableau ci-dessous résume des chiffres de population en 1519 et 1595, début et fin
du XVle siecle. Les statistiques rassemblées par Robert McCaa constituent un tableau sérieux

des études rigoureuses réalisées par les historiens modernes (voir figure 3).

Population en Populationen | Baisse
millions millions
Région Auteur 1519 1595 %
“Mexique” Rosenblat 45 35 22
Aguirre Beltran 45 20 56
Zambardino 510 1117 64-89
Mendizabal 8.2 24 71
Cook and Simpson 10.5 2.1-3.0 71-80
Cook and Borah 18-30 1.4 78-95
Région symbiotique Sanders 2.6-3.1 0.4 85-87
du Mexique central
Vallée de Mexico Whitmore 1.3-2.7 0.1-0.4 69-96
Gibson 1.5 0.2 87

Figure 3 Calcul de la population et pourcentage de baisse d’autochtones mexicains, 1519-1595

Les chiffres de Cook et Borah présentent des décalages énormes : ils s’étalent de 4,5 a
30 millions. Malgré ces différents, Robert McCaa met en exergue les causes de la catastrophe
démographique signalées par tous les auteurs étudiés : épidémies, travaux forcés, abus de la

part des Espagnols, oppressions, maladies apportées par les colonisateurs, esclavage, tributs
excessifs et guerres.

% McCAA, Robert. “;Fue el siglo XVI una catdstrofe demografica para México? Una respuesta basada en la
demografia no cuantitativa” in Papeles de la poblacion, julio-septiembre 1999, nimero 021, Universidad
Auténoma de México, pp. 223-239.
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1.2 Xalapa

La capitale de la région de Veracruz est la ville de Xalapa dont le nom original était
Xallapan, qui veut dire en ndhuatl : manantial en la arena (source d’cau dans le sable?’).
Xalapa est située dans les montagnes a 1460 m au-dessus du niveau de la mer. Elle a été

érigée sur un site préhispanique.

Au moment de la Colonie, Xalapa c’était un lieu stratégique car elle était le carrefour
entre I’Europe, les Caraibes et la capitale de la Nouvelle Espagne. En 1760, sa population
dépassait largement les 1000 habitants constitués d’Indigénes, de Métis et d’Espagnols. En
1771, elle a été nommée « Villa » par Carlos VI d’Espagne. Xalapa est, depuis 1720, le siége
des foires. Initialement de la fameuse « Foire des flottilles » et plus tard des « foires des

fleurs », voila pourquoi on I’appelle aussi Xalapa de las flores.

Actuellement, on lui donne aussi le nom de [’Athénes Veracruzana ceci est lié a ses
innombrables manifestations culturelles: le nombre de programmes éducatifs publics et
privés, manifestations artistiques en tout genre, I’orchestre symphonique de 1’Université de

Veracruz, le musée d’ Anthropologie.

Des hommes célebres liés a 1’éducation sont nés a Xalapa et dans sa région. Citons
entre autres Manuel R. Gutierrez (Xalapa, 1852-1904), célébre professeur en mathématiques,
chimie, physique, géographie et astronomie. Salvador Diaz Miron (1853-1928) né a Veracruz
mais résident de Xalapa connu pour son ceuvre littéraire, fut aussi directeur du College
Préparatoire de Xalapa en 1912 et excellent professeur d’histoire et de littérature. Luis
Hidalgo Monroy (Veracruz, 1876-1946) fut un des didacticiens les plus célébres, il a écrit des
nombreuses ceuvres dont quelques unes ont servi de livre de textes dans différents niveaux de
I’éducation base. Il s’est beaucoup intéress¢ aux techniques de lecture et écriture, a la

méthodologie des sciences naturelles et a I’organisation scolaire.

7 Le toponymique de Xalapa, d’origine nahuatl, signifie littéralement « 'eau de la carriere de sable », de xalli,
sable, atl, eau et pan, locatif équivalent a « dans, village placé sur ». Dans des textes de la Colonie on dit que
Xalapa signifie « Source ou ruisseau de sable » dérivé de la voix xalic-itic. Xalitic est le nom d’un des quartiers
les plus vieux de cette région et signifie « dans le centre du sable ». ALVAREZ, José Rogelio (dir). Enciclopedia de
Meéxico, volume XIV, México DF, Enciclopedia Britanica de México, p. 8105. (Nous traduisons).
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Dés le début du XlIXe siecle, Xalapa a été le berceau d’importants événements
historiques qui ont donné naissance aux mouvements d’Indépendance. En ce qui concerne le
programme ¢€ducatif et culturel de la région, signalons qu’il remonte a la vision de
Vasconcelos® et & la tradition pédagogique des éducateurs prestigieux des XIXe et XXe
siécles qui eurent comme objectif d’assurer des services éducatifs de qualité a toutes les villes

et villages de Veracruz.

Le dernier recensement de 2005 fait état d’une population de 413 136 habitants.

1.3 L’université de Veracruz au Mexique

L’université de Veracruz (désormais UV) a été¢ fondée en 1944, mais elle trouve ses

origines dans I’ancien Département Universitaire qui existait depuis 1919.

En 1945 ont été créés, I’Ecole d’arts, I’Ecole de droit, le Département d’Archéologie,
’Ecole de musique ainsi que le poste de radio universitaire : XEXB, actuellement appelée
Radio Universidad. Dans les années 50, 1’UV a connu un moment de grande expansion, son

rayonnement s’est méme étendu vers d’autres villes de la région de Veracruz.

*® José Maria Albino Vasconcelos Calderén (Oaxaca, Mexique 1882-México, DF. 1959) a été un des grands
précurseurs des réformes éducatives au Mexique. Il a été directeur de I'Ecole Normale Supérieure et, plus tard,
Directeur du Département de Beaux Arts et Recteur de I'Université Nationale de Mexico (UNAM). José Maria
Vasconcelos a réorganisé la structure de I'Université nationale et ses réformes lui ont valu d’étre nommé
Secrétaire National de I'instruction publique. Depuis sa position, il a promu un projet de diffusion culturelle au
Mexique. Il a proposé des programmes d’instruction populaire, des livres et il a été un grand promoteur de la
culture et de I'art. Il a appuyé des artistes comme David Alfaro Siqueiros, José Clemente Orozco y Diego Rivera,
mais aussi des étrangers comme la chilienne Gabriela Mistral.

Un des ses objectifs éducatifs était I'intégration du pays dans les grandes transformations éducatives
postérieures a la premiere guerre mondiale. Il était convaincu que chaque instituteur était un apotre de
I’éducation, et il les comparait aux missionnaires de la Colonie. Pour les former dans les pensées européennes
et occidentales, il a créé des missions culturelles qui répandaient les nouvelles idées dans les coins les plus
reculés du pays.

Il a été aussi le créateur du programme d’échange éducatif et culturel avec d’autres pays de '’Amérique Latine.
Ce type des programmes a permis la communication éducative et culturelle en Amérique Latine. Une de ses
passions était aussi I'écriture et la critique.

Son ceuvre philosophique a servi de base aux pensées humanistes, philosophiques et politiques de I’Amérique
Latine. CEuvres principales : Ulises Criollo (1935), La tormenta (1936), El proconsulado (1939) et La flama
(1959), Los de arriba en la Revolucion, Historia y Tragedia (1959). La raza cosmica (1925).
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Dans un effort pour lier la communauté¢ sociale a la communauté universitaire, ’'UV a
créé dans les années 70 une école-hopital spécialisée en gynécologie ou les étudiants des
diverses branches de la médecine peuvent réaliser leurs pratiques hospitalieres. Cela a marqué

une vraie innovation pour la région.

Il faut mentionner que I’UV inscrit sa philosophie éducative sur les bases du
Secrétariat d’Education Publique (désormais SEP). Cette Université publique a toujours
affirmé que 1’éducation basée sur des valeurs requiert des innovations éducatives et de la
promotion de I’apprentissage. Elle suit les directives de la politique du secteur face aux

besoins de la population de la région ou elle est présente.

Actuellement, I’UV fait partie des cing
universités les plus importantes du pays et est
la plus prestigieuse de la région du sud-est
mexicain. Pendant ces 66 ans d’existence, de
croissance et de développement academique,
scientifique, artistique et culturel, ’'UV n’a
cess¢ d’étre présente dans les cing régions
économiques les plus importantes de I’Etat.
Elle y a des écoles dans 22 entités, dont les
plus importantes sont Xalapa, Veracruz, Boca
del Rio, Orizaba, Cdrdoba, Rio Blanco,

Amatlan, Nogales, Camerino Z. Mendoza,

Poza Rica, Tuxpan Minatitlan,Coatzacoalcos

et Acayucan (voir figure 4).

Figure 4 Campus de I'UV dans la région de Veracruz

Poza Rica — Tuxpan

Xalapa

Orizaba — Cérdoba — Rio Blanco — Nogales — Mendoza — Amatlan
Veracruz — Boca del Rio

Coatzacoalcos — Minatitlan — Acayucan

Oa b wpNPE-
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1.3.1Structuration académique de I'UV

L’UV possede une structure académique et administrative assez importante, étant
donné le nombre de programmes, de départements, d’étudiants, d’enseignants, de chercheurs,
d’artistes et de personnels administratifs qu’elle regroupe®. Signalons le nombre de facultés
et de programmes académiques par région, pour mieux montrer I’importance de sa

population :

Dans le campus Xalapa, il y a trente-deux facultés, dix-huit Instituts de recherche,
quatre Centres d’investigations, un Centre d’initiation musicale pour enfants, un Centre de
Langues, un Département de Langues Etrangéres, quatre Centres d’auto-apprentissage, deux
Ateliers libres d’art, une Ecole pour des étudiants étrangers, un Laboratoire de haute
technologie, une Unité de services d’appui a la résolution analytique, un Hopital-école et une

Unité de services bibliographiques de I’Information (USBI-Xalapa).

A Veracruz, campus Veracruz-Boca del Rio, nous trouvons treize facultés, trois
instituts, deux Centres de recherche, un Centre d’initiation musicale pour enfants, un Centre
de langues, deux Centres d’auto-apprentissage, un Atelier libre d’arts et une Unité de services

bibliographiques de I’ Information (USBI-Veracruz)

En ce qui concerne la région Orizaba-Cordoba, I’UV compte huit Facultés, deux

Centres de langues, deux Centres d’auto-apprentissage et un laboratoire de haute technologie.

Dans la région Poza-Rica-Tuxpan, I’'UV a treize facultés, 1 Centre de langues, deux
Centres d’auto-apprentissage, deux Ateliers libres d’arts, ainsi que une unité de services

bibliographiques de 1’Information (USBI-Poza Rica).

Finalement, dans la région Coatzacolacos-Minatitlan, ’UV a huit Facultés, un
Centre de langues, deux Centres d’auto-apprentissage, et deux Unités de services
bibliographiques de I’Information (USBI- Coatzacoalcos et USBI-Minatitlan).

% Pour connaitre plus en détail la structure actualisée de I'Université de Veracruz, consulter la page internet
http://www.uv.mx/universidad/dependencias/index.html
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Etant donné la décentralisation géographique de I’UV, les activités académiques sont
coordonnées par le Secretariat Académique et quatre Vice -présidences situees dans les
régions de Poza Rica, Cordoba, Veracruz et Coatzacolacos. La base de la structure
académique est formée par les Areas académicas, a savoir, Arts, Sciences Biologiques et
Agricoles, Sciences de la santé, Economie-administration, Humanités, Sciences et
Techniques, et le domaine chargé de la formation initiale des étudiants de licence ou « Area
Bésica ». Chacune de ces Areas coordonne et regroupe les différentes facultés, programmes
éducatifs et instituts de recherche. La Direction Générale de recherche coordonne les projets

et les activités des Instituts de recherche.

La Direction de divulgation artistique s’occupe d’organiser les activités de I’Orchestre
symphonique, du cheeur universitaire et des 14 différents groupes artistiques de I’UV. Notre

S, . . . . 30
université posséde aussi un musée d’anthropologie

, un de plus réputés du pays, ou
travaillent des chercheurs en archéologie et histoire, une maison d’édition qui s’occupe de la
publication et de la diffusion des travaux des enseignants, des chercheurs et des écrivains de
notre université et de I’extérieur. Dans ce contexte, la maison d’édition de I’UV a créé en
1994 la Feria del Libro Universitario (FILU). Cette foire est une de plus réputées du pays, et
depuis 2001, elle est devenue une foire internationale. Pour son directeur, Agustin Del
Moral®, cet événement constitue un lien important entre la foire du livre, le travail éditorial et
la formation de lecteurs. Chaque année les conférences et les débats ou participent des
invitées nationaux et étrangers se situent autour d’un sujet particulier : les diversités
culturelles a été le theme de la version 2011. Ce type de rencontres favorise une ambiance
propice a la formation de lecteurs. Del Moral affirme que parmi les 45 000 participants a la

foire 2011, la présence d’étudiants participants a été plus importante.

Parmi les publications de notre université, nous pouvons mentionner les revues La

ciencia y el hombre, Gaceta Universitaria et La palabra y el hombre. Cette derniére est la

%% Constuit en 1957, le Musée d’Anthropologie de Xalapa a été remodelé en 1986. Sa superficie est de 60 000 m’
dont 9 000 m® correspondent au batiment. Il est un des musées le plus réputés de 'Amérique Latine et le
deuxieme en importance au Mexique. Il abrite une collection d’art préhispanique de Mésoamérique de plus 2
500 pieces. Il a trois salles dédiées a la culture Olmeque, Huastéque et Totonaque. Il propose aussi une vaste
exposition de I'ethnographie de Veracruz. Les pieces sont exposées dans une grande gallérie, six salles et trois
patios couverts (des photos du Musée figurent en Annexes 1).

*! Entretien accordée a Jorge Medina Viedo, juin 2011, disponible sur le site de 'UV : www.uv.mx consulté le 5
octobre 2011.
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principale publication périodique de I’UV et remonte a 1957. Elle a une excellente réputation
de qualité au Mexique et a 1’étranger. Un journal hebdomadaire qui vise la communauté

universitaire en priorité : Universo.

1.3.2 Université Interculturelle et Université Virtuelle de
Veracruz

Avec des objectifs bien ciblés sur des publics spécifiques, I’'UV a mis en ceuvre deux
universités paralléles : I’Université Interculturelle et I’Université Virtuelle. La premiére est
un programme innovateur qui répond aux besoins d’un public culturellement hétérogéne,
dans une région ou trois cultures importantes ont cohabité et cohabitent toujours. Cette
université s’ouvre aux communautés indigénes ainsi qu’a la diversité culturelle mexicaine.
Tout cela dans le but de contribuer a une société plus juste qui donne des opportunites

éducatives a la population indienne du Mexique.

La seconde répond a des demandes d’un public universitaire composé en grande
partie par des salariés. Ce type d’étudiants requiert une flexibilité de I’emploi du temps, des
supports en ligne et une formation précise qui réponde aux besoins du travail. L’Université
Virtuelle utilise donc des nouvelles technologies d’enseignement et de communication pour la
formation académique en ligne. Un des principaux objectifs de cette université est la
promotion de la distribution sociale des connaissances au moyen d’actions innovatrices, mais

aussi la mise a jour académique et professionnelle.

1.4 Population universitaire

La population étudiante dans les cing campus représente la population la plus
importante de ’UV. Pour ’année scolaire janvier-juin 2011, le nombre d’étudiants était de 48
899 étudiants en licence®. Quant au personnel académique, il est constitué d’enseignants, de

professeurs, de chercheurs, de musiciens, de moniteurs sportifs, de techniciens académiques,

32 , . . . . . .
Des concentrés des chiffres de la population universitaire (niveau licence) par programme et par campus
figurent en Annexes 1.
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dont la fonction principale est I’enseignement. Cette population représente un total de 6 085

personnes.

En ce qui concerne la population chargée de I’administration technique et manuelle de
I’UV, nous pouvons dire qu’elle est constituée de 4 436 employés qui réalisent des taches
administratives et d’appui aux questions académiques, a la recherche et la diffusion de la

culture.

Comme nous pouvons voir, I’Université de Veracruz est une des universités le plus
importantes au Mexique. Elle forme beaucoup d’étudiants qui viennent des différentes régions
du pays et qui, plus tard, sont embauchés dans différentes institutions nationales et méme
étrangeres. C’est pourquoi il nous semble important de centrer nos recherches sur des
étudiants de notre université, en particulier ceux qui se forment a la Licence en Langue
Francaise ou nous travaillons depuis 1991 et dont nous connaissons tres bien les points forts

et les faiblesses.

1.5 La Faculté de Langues

La faculté de langues de I’UV trouve ses origines dans I’ancien Institut de langues créé
en 1952 pour enseigner le francais et I’anglais et, plus tard, aussi, 1’allemand et I’italien a un
niveau supérieur universitaire. En 1955, cet institut devenait le Département de langues ou
I’on pouvait apprendre la langue maternelle c'est-a-dire I’espagnol a un niveau supérieur
(mais aussi d’autres langues comme le frangais, 1’italien, I’allemand, I’anglais, le latin, ainsi
que des langues indigénes comme le nahuatl et le totonaque). Cette formation visait les
¢tudiants universitaires qui avaient besoin d’apprendre des langues dans le cadre des leurs
formations professionnelles. Quelques années plus tard, en 1961, 1’UV fonde [’Ecole de
langues en vue d’une nouvelle perspective qui visait la formation de techniciens en
enseignement-apprentissage de 1’anglais et du frangais. Il s’agissait de créer une école pour
former des techniciens qui répondent aux demandes croissantes dans 1’éducation secondaire,

dans les écoles normales et les écoles technologiques d’enseignants d’anglais.
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Cette formation durait trois ans, et elle visait que la formation pédagogique. D’autres
formations étaient envisageées : acquisition de la langue étrangere cible, étude des aspects

pédagogiques, étude de la culture anglaise et renforcement de 1’espagnol.

En 1968, le cursus a été modifié mais aussi le dipléme accordé aux étudiants. lls ne
seraient plus seulement des techniciens. Il fallait penser a la concurrence dans le monde
professionnel en donnant aux étudiants auraient de meilleures possibilités de travail avec un

dipldme de licence.

Cette nouvelle formation a été enrichie en cours et en nombre d’heures de travail, ce

qui a permis aux ¢tudiants d’atteindre un niveau de licence en langue frangaise.

En 1976 le plan d’études a été encore une fois restructuré et 1’école est devenue
finalement une Faculté. Les caractéristiques principales de la maquette étaient la formation

des étudiants dans des compétences comme:

> L’enseignement de la langue francaise et/ou anglaise dans des écoles de formation

secondaire, technique et supérieure,

> La traduction des textes en francais ou en anglais,

» La structuration des programmes d’étude.

Dans la méme année, le Département des langues étrangeres (DELEX par abréviation)
a été crée : ouvert au public universitaire et au public en général pour suivre des cours non
formels d’anglais, de frangais, de portugais, d’italien, d’allemand, de chinois mandarin et de
japonais, ce département répondait aux demandes des étudiants et du public non institutionnel
d’apprentissage d’une langue étrangere avec des objectifs tres variés : s’informer, compléter

une autre formation, faire du tourisme, lire des auteurs en langue originale, etc.

En 1994, un Centre d’auto-apprentissage de langues (CAAFI) a également été créé.
Initialement, I’objectif d’un centre de ce type était de permettre aux étudiants de la Faculté
des Langues et du DELEX de réaliser des activités servant a compléter leur formation en
classe. Postérieurement, il envisageait aussi la formation en autonomie des étudiants venant

des formations diverses, ce qui était une véritable innovation dans un systeme educatif tres
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directif comme le systeme mexicain. Nous verrons plus tard que cette innovation sera prise en

compte dans d’autres niveaux du systéme €ducatif mexicain.

A la Faculté des Langues, on compte aussi avec un Département d’Education
Continue qui vise un public jeune, entre 12 et 16 ans. Les cours d’anglais sont destinés aux

étudiants de collége et lycée désireux d’approfondir leurs connaissances en langue anglaise.

Au cours de la décennie des années 90, la Faculté des Langues a ouvert aussi des
programmes de formation supérieure, a savoir deux masters et une spécialisation. Sa structure

actuelle est la suivante (voir figure 5).

FACULTE DE LANGUES

( )

Licence en langue anglaise Licence en langue frangaise

s N
Spécialisation en Master en enseignement Master en didactique de
enseignement de I’anglais de 'anglais FLE
L J
/ [ Education continue ]
[ DELEX ]

CAAFI: Centre d’auto-
apprentissage de
langues étrangeéres

Figure 5 Structure actuelle de la Faculté de Langues
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1.5.1 Licence en Langue Francaise

Le cursus des études en langue francaise, selon les archives internes de la faculté® a
¢té construit a partir des modeles des universités frangaises. Il s’agissait d’un programme
annuel de 27 matiéres®, dont ’acquisition de la langue constituait le point le plus important,

suivi de la formation pédagogique et de quelques notions de traduction.

En 1972, apparait une nouvelle réforme, mais la licence garde a peu prés la méme
structure que le cursus précédent. C’est en 1975 que la licence remplace son programme
annuel par un programme semestriel dans le but de suivre les réformes nationales. Pendant 15
ans, il n’y a pas eu de réformes importantes. Courant 1987, I'université de Veracruz a proposé
des critéres généraux pour le développement intégral de I’UV, entre autres : 1’¢laboration et la
validation des programmes d’étude en académies, I’analyse du marché de travail, la révision
d’autres maquettes dans le pays et a I’étranger afin d’actualiser les plan d’études. En 1988,
une vraie rénovation de la formation est devenue urgente. Dans ce but, des réunions de travail
ont débouché sur I’identification des problémes et des besoins. Il fallait penser a des
formations liées aux demandes du marché du travail, a des possibilités de mobilité a I’étranger
de la part des étudiants, mais aussi des professeurs ; d’ou la création des ateliers de pratique,
et les réformes des systémes d’évaluation, la réalisation d’un service social® adapté a la
formation de 1’étudiant. Grace a ces apports le 16 aott, le college de professeurs s’est donné

comme principal objectif la formation des formateurs en FLE.

Finalement, en 1990, les objectifs ont été bien délimités pour les deux licences : la
Licence en langue anglaise a reformulé son cursus en proposant aux étudiants un tronc
commun de six semestres et des aires de concentration dans ses quatre derniers semestres, sur

trois axes: littérature, traduction et enseignement. En revanche, la Licence en langue

3 Consulter la page de la Faculté de langues pour plus d’information. http://www.uv.mx/fac_idiomas/

** Parmi 27 matiéres 14 étaient lides a I'acquisition de la langue cible, 2 a la langue espagnole, 2 a la culture
anglaise, 3 aux aspects pédagogiques, 2 a une autre langue étrangére, 2 a la traduction et une a la fabrication
de matériel. Comme nous pouvons constater, la plus grande partie du temps était consacrée a I'acquisition de
la langue cible (francais ou anglais) et la formation pédagogique n’avait pas une place importante, surtout dans
la formation des futurs enseignants.

35 . . . . s . ; . . . . .

Le service social fait parti du cursus et des crédits que I'étudiant doit valider. Il s’agit d’un stage professionnel
qui peut se réaliser, dans le cas des étudiants de FLE, dans une école, entreprise, institution ou hétel, privés ou
publiques, ou il puisse mettre en pratique les compétences acquises tout au long de leur formation a
I'université.
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frangaise n’a pas diversifié ses axes de formation. Apres avoir réalisé des études du marché,
I’équipe de professeurs chargés de restructurer la maquette, a constaté que les demandes de
travail se concentraient prioritairement sur les enseignants de frangais langue étrangére
(désormais FLE). La licence a ainsi gardé un objectif majeur : la formation des formateurs
en FLE. La formation des futurs enseignants incluait la culture, les littératures francaise et
francophone ainsi que la traduction, sans qu’aucune de ces branches ne devienne un axe de
specialisation. Apres avoir réalisé cette s